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PREDHOVOR

Tuto publikaciu s jednoduchym nazvom Doucovanie sme pripravili pre
tych ucCitelov zakladnych Skél, ktori su vo svojej edukaCnej praxi zamerani na
vychovu a vzdelavanie deti ztakzvaného malopodnetného prostredia -
a z takéhoto prostredia pochadzaju zvacSa slabSi €i neprospievajuci Ziaci
romskeho pdévodu —, pricom (a to chceme osobitne zdbéraznit) sa venujeme
jedine alebo vylu€ne otazke, ako eSte viac po tolkych desatroCiach vypatého
usilia zefektivnit nasSe vzdelavacie aktivity v zavereCnych ro€nikoch zakladnej
Skoly, t. j. v obdobi, kedy by romski Ziaci, navstevujuci 8. a 9. roCnik, mali
urobit vSetko pre to, aby nielen uspesne ukondili zakladnu Skolu, ale aby sa
v nich aj mentalne rozvinula, ako aj prakticky naplnila ambicia dosiahnut
vyS8Sie vzdelanie, Cize ambicia postupit na strednu Skolu. Na strednu Skolu
akéhokolvek druhu.

Projekt PHARE, cielom ktorého je Podpora integrovaného vzdelavania
Romov, je jednym z mnohych, ktoré sa v poslednom obdobi pokusSaju najst
spbésob, ako zvySit vzdelanostnu uroven romskych deti a mladeze a vytvorit
tak Ci uz osobnostne ako aj spoloCensky adekvatnu, t. j. rozvoju eurdpskej
civilizacie primeranu intelektualnu zakladfiu pre ich kazdodenny Zivot
v sucCasnosti i v buducnosti. (O predchadzajucich projektoch tohto typu pozri
napr. K. Ondrasova a kol. 2003.) Aktivita 1 nasho projektu, v ramci ktorej
publikacia o douCovani vznikla, mala za ulohu formou praktickych Skoleni
aktualizovat, alebo inak povedané, novelizovat ¢&i inovovat vzdelavacie
postupy ucitelov zakladnych $kél, aby oni — implementujuc novSie poznatky
do vyuCovania rémskych deti (resp.v naSom pripade do doucovania
romskych deti z malopodnetného prostredia...), aby teda oni pripravili svojich
Ziakov na uspesSné zvladnutie prechodu zo zakladnej na strednu $kolu.
KonkrétnejSie povedané, aby ich v prvom rade na stredoSkolské Studium
orientovali a motivovali, aby ich pripravili zvladnut zavazné ,monitory“, aby im
pomohli pri vybere strednej Skoly a prihlaseni sa na fiu a napokon, aby ich
pripravili na pripadné prijimacie skusky na tej-ktorej vybranej strednej Skole
a spolu s nimi ich aj zvladli.

Spominané Skolenia boli nasytené praktickymi cvi€¢eniami, pricom do
programu jednotlivych Skoleni sme cielavedome zakomponovali aj priestor
pre samostatné domace (diStancné) Studium teoretickej literatury k danej
problematike. Vzhfadom na to, ze takejto literatury je nemalo, rozhodli sme sa
pre ucCastnikov Skoleni vypracovat pomocné Skoliace €&i rozvojové materialy,
ktoré by v zjednoduSenej forme reflektovali (syntetizovali) suCasny stav
teoretickych Gvah na nami zvolent tému (napr. na doudovanie). Casom sa
ukazalo, ze tieto teoreticky ladené Studijné materialy by bolo dobré
rozpracovat do podoby samostatnych metodickych priru€iek pre SirSie
pedagogické vyuzitie, atak vam svoj skromny pokus o jednu z nich
predkladame s opatovnou poznamkou, ze — ak bude mat naozaj SirSie
vyuzitie — Ze pdvodne bol tento Skoliaci a rozvojovy material pracovnou
Studijnou poméckou pre odbornych metodikov (Skolitefov) a realizatorov



(ugitefov ZS), ktori boli zapojeni do realizacie nasho projektu Podpora
integrovaného vzdelavania Romov.

Rozsah nasho Skoliaceho a rozvojového materialu bol pévodne Sirsi.
Preto vam v tejto Casti ponukame jeho prvu Cast, jeho prvy diel. Sustredili
sme sa v fom na otazku formovania edukacnej vykonnosti romskych Ziakov
z malopodnetného prostredia, pricom druhy diel — ak sa ho podari vydat —
bude nan celkom organicky nadvazovat. Jeho poslanim bude priniest
Citatefom metodické materialy suvisiace s posudzovanim (s realnou
diagnostikou) Skolskej edukacnej vykonnosti romskych ziakov.

A eSte jedna poznamka. Tento material (jeho prvy aj druhy diel) vznikal
v kolektivnom tvorivom prostredi a nie je teda celkom autorsky Cisty
v akademickom zmysle slova. Nevytvarali sme ho s cielom napisat vedecku
studiu. Preto v hom najdete zaiste nemalo poznatkov, ktoré su akoby od
niekoho odpisané, ale nie je tomu tak. Ide podla nas o tak zname skutoc¢nosti,
ktoré pedagdgovia s dvadsat az tridsatroCnou praxou (a tu maju autori tejto
prace pomaly za sebou) nemusia citovat z odbornej literatury, lebo mnohé
poznatky su im déverne zname nie ani tak z vedeckych kruhov, ale z vlastnej
a takmer kazdodennej vychovno-vzdelavacej pdsobnosti. A potom: naSa
prirucka chce byt len podnetom, usmernenim — ¢osi ako didaktickou iniciaciou
— a nie vedeckou diSputou alebo nemennym Skolskym receptarom. NaSa
prirucka predpoklada preto len a len tvorivu osobnostnu aplikaciu; nic€ iné.

Ked je reC o spoluautorstve, opustam pri tejto prilezitosti Stylisticky
pluralis majestaticus a osobne dakujem touto cestou predovSetkym panovi dr.
Ladislavovi Gorejovi za mnohé rady, ale hlavne za niektoré nim napisané
texty, ktoré som na réznych miestach velmi rad pouzil (su jeho menom
signované). Dakujem osobitnym spdsobom aj svojmu spolupracovnikovi
Vladimirovi Zigmundovi za réznorodi metodickii pomoc, za usmernenia
a pracovné textové podklady. Nuz a napokon, dakujem vSetkym
spolurieSitelom projektu (najma v Aktivite 1), u€astnikom jednotlivych kurzov
ako i ucitelom zakladnych Skél za mnohé navrhy, priklady a ukazky z praxe
a za mnohé odporucania, ktoré si nesmierne cenim, lebo maju empiricky,
skusenostny charakter.

A nembzem sa tu, nakoniec, nepodakovat posudzovatelom, kritikom Ci
recenzentom tejto prace za to, ze mi nedovolili mysliet, ba namyslat si, ze to,
¢o som spisal, je dobré.

Pavol SIKA
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Doucovanie je vefmi stara, ale pritom velmi zvlastna ¢innost.

Stara preto, lebo sa v §kolach pouziva celé starolia. Vdaka tomu su zname
skuto¢ne rozmanité formy efektivneho doulovania. Rozmanité z aspektu miesta
i Casu, z aspektu personalneho, z aspektu obsahového ako aj =z aspektu
metodického ¢i metodologicko-gnozeologického atd. Z historického hladiska ide
o skuto€ne zaujimavy komplex problematiky, no povedzme si hned na poc€iatku, Ze
nemame v umysle robit tu ani len elementarny prehfad po dejinach doucovania
v jeho rbéznorodych podobach. Sulasnost, t. j. dnes jestvujuci stav na naSich
zakladnych S$kolach, aj ked nie je ktovie aky, nam ako cielové prostredie
predpokladanej implementacie projektu uplne postaci.

V tomto momente treba poznamenat len jedno: naSsi ucitelia su na doucCovanie
v akejkolvek podobe dobre profesionalne pripraveni. Mnohokrat, ba zvacsa
vykonavaju tuto doplnkovu vzdelavaciu pracu na Skolach nielen kvalitne, ale aj
dobrovolne, iniciativne a doslova neziStne. A pritom — ako to spomenieme aj na
inych miestach — ide neraz o syzifovsku (Cize nielen naro¢nu, ale na prvy pohlad aj
zbyto&nu) pracu. Pes jej neuspesnosti je totizto zakopany inde. V systémovom, t. j.
v organizacnom, riadiacom a materialno-technickom ¢&i finanéhom - alebo
globalnejSie povedané — v legislativhom pristupe k douovaniu zo strany $&tatu
(pripadne inych zriadovatelov $kél).

Ide o to, ze douCovanie — ak hovorime o cielenom a ucelovom doucovani
romskych ziakov zo socialne a intelektualne malopodnetného prostredia (no nielen
ich) sa predsa neméze stale a donekoneCna pokladat za sukromnu edukacno-
zaujmovu ¢innost ¢i  uZz samotnych Ziakov alebo samotnych uditelov.
ZabezpecCovanie, riadenie ako i odmenovanie tejto navysost odbornej prace nemoze
mat prilezitostny, individualny alebo akykolvek iny voluntaristicky raz, zaloZzeny na
chceni ¢i ochote jednotlivca v istej situacii. Preto dou€ovanie na naSich zakladnych
Skolach musi v buducnosti, a podla moznosti ¢im skor, byt

e organickou a legalizovanou suastou bezného vzdeldvacieho procesu na
tej istej klasifikaCnej urovni, ako je riadne vyucovanie;

e apo druhé — ak ide o Specializované doucovanie, Cize o doufovanie
napriklad rémskych Ziakov s cieflom pripravovat ich na uspesny prechod
zo zakladnej na strednu 8kolu — CiZze ak ide o douCovanie, na ktorom ma
nas stat eminentny programovy zaujem, malo by byt takéto doufovanie
nielen podporované ale aj dlhodobo rozvijanée.

Navodzovat a riesit takéto systémové otazky nie je vS8ak nasSou ulohou. Ak sa
0 nich miestami zmienime, alebo ak budeme mat navrhy na ich rieSenie, tak len tak
.mimochodom®, lebo nas do istej miery predsa len trapia. Ale upokojuje nas
vedomie, Ze su tu ini, ktori tento okruh otazok a uloh maju v kompetencii
a legislativne ich zaiste uvedu do praxe v sulade s aktualnou Skolskou potrebou.
A najma s potrebou zvySit poCet rdmskych ziakov z malopodnetného prostredia na
vy8Sich stupfioch nasho vzdelavacieho systému.
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Re¢ o potrebe systémovo rieSit problematiku dou€ovania sme tu naznakovo
rozvinuli najma preto, aby sme poukazali na paradoxy, ktoré s jeho jestvovanim
suvisia. Ktoré robia z douCovania — ako som sa zmienil na zacCiatku — velmi zvlastnu
C¢innost, ¢&innost plnu neobyc€ajnych protireCeni. Okrem protireCenia, ktoré tvori
spominana opozicia (programovo doulovanie presadzujeme kontra legislativne
doucovanie nepodporujeme), je tu pritomna napriklad aj zakladna opozicia medzi
vykonnostou Ziakov aich zatazenim. Cim menej vykonného Ziaka v eduka&nom
procese mame, tym viac, tym dlhSie alebo o to SpecialnejSie sa mu chceme venovat
v jeho volnom Case, v ase mimo vyucCovania, v ¢ase, ked sa ostatni hraju alebo
udia takpovediac sami, &ize bez priameho pedagogického vedenia (Duri¢ekova,
2000). Vari to nie je zvlastne? Je aj nie je.

Zvlastnosti tohto typu tvoria Specifikum predmetu nasho zaujmu. Douéovanie
je vdaka nim osobitou pedagogickou kategériou, aj ked sa navonok nemusi javit
inak ako riadne vyu€ovanie. LenZe pravdou je to, Ze je situaéne aj realizaCne (a teda
i socialno-komunikaéne) celkom inym vzdelavacim procesom a z tohto dbévodu si
vyzaduje celkom iné kontextové podmienky. A tie nie je fahké vytvorit — neraz si
vyzaduju dlhodobu pripravu a citlivy pristup. Uvediem len jeden lapidarny priklad.
Udrzat zaujem slab8ieho romskeho Ziaka z malopodnetného prostredia (ako aj
zaujem jeho rodiCov!) o douCovanie nad ramec povinnej Skolskej dochadzky alebo
mimo samotnej Skoly ajej zakladného vzdeldvacieho programu nie je
samozrejmostou. ESte aj dnes ide o prejav pedagogického majstrovstva. Preto sa
doudovania ujimaju nielen ambiciézni, ale najma skuseni a tvorivi ucitelia, ktori
existenéné paradoxy doufovania dokazu konsStruktivne pochopit, prekonat
a zvladnut.

DoucCovanie ako zvlastny, svojbytny proces sui generis poskytuje velmi vela
priestoru na uvahy. Neda sa ni¢€ robit, ale Ziak (a jeho rodinné zazemie) a ucitel (a
jeho Skolské prostredie) su naozaj po€as doulovania v inych funkénych pomeroch
ako pocas riadneho vyuéovania. V na8ej praci sa tymito osobitymi pomermi
nebudeme podrobnejSie zaoberat — kazdému zainteresovanému su zaiste ddéverne
zname —, nuz a potom, v3etky svoje teoreticko-abstraktnejSie uvahy formulujeme s
vedomim, Ze na jednotlivych zakladnych 8kolach budu ciele tohto projektu
implementovat vysokoSkolsky vzdelani ucitelia alebo — pripadne — asistenti uCitela;
a ze nimi dou€ovani ziaci budu patrit medzi tych, ¢o maju skuto¢ny a svojou rodinou
aj podporovany zaujem o uspesny prechod zo zakladnej na strednu Skolu.

Ked si uvedomime skutonost, Ze velké mnozstvo romskych deti konCi
zakladnu Skolsku dochadzku v 6. alebo 7. roCniku (Szabd, 2001), tak uz samotny
fakt, ze romske dieta z malopodnetného prostredia je ziakom 8. alebo 9. ro¢nika, je
celkom prijatelnym signalom toho, Ze toto dieta ma zaujem o uspeSné ukoncenie
zakladnej Skoly a preto méze byt vhodnym predmetom nasho usilia povzbudit
a usmernit ho apomdct mu ziskat vysSie vzdelanie jeho predpripravou na
stredoSkolské Studium. (Zaujimavy by vS8ak bol projekt, ktory by sa zameral na
zvySenie poctu romskych Ziakov v zavereCnych roCnikoch zakladnej Skoly, t. j.
projekt s cielom znizit odchodovost rémskych Ziakov zo zakladnej Skoly v 6.
a pripadne v 7. ro€niku.)
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Prirodzene, predpokladame aj to, Ze vedenia $kél, v ktorych su takito Ziaci,
dokazu v spolupraci so svojimi nadriadenymi alebo partnerskymi institutmi ako aj
v spolupraci s romskou komunitou (napriklad aj prostrednictvom rémskych
komunitnych centier alebo réznych tretosektorovych rémskych organizacii) vytvorit
primerané podmienky na to, aby sa mnohi romski Ziaci naozaj na stredné Skoly
dostali. Lebo — a povedzme si to na rovinu — intelektualno-pedagogické cinnosti
samé osebe, t. j. bez materialno-technického zazemia a vybavenia, su nevelmi
ucinné. Kazdé uditelove slovo by malo mat realne pozadie tak ako bankovka zlaty
poklad, inak sa ¢asom ukaze, Ze nema hodnotu.

Ak si teda niekto mysli, Ze takato metodicka priru¢ka ma byt alebo aj je
klu€om Kk rieSeniu tak dlhodobého a socialno-psychologicky a pedagogicky zlozitého
problému, precefiuje nade sily a schopnosti. Sme realisti a sme skromni. Budeme
radi, ak nasa praca niekoho povzbudi do dalSej €innosti. Ak mu poskytne Co len
jeden podnet na obmenu jeho doterajSej prace a ak v kone€nom dbésledku povedie
k tomu, Ze v rokoch 2007, 2008 (a podla moznosti aj neskdr) dbjde oproti rokom
2005 / 2006, kedy sme tuto pracu koncipovali, k narastu pocCtu rémskych Ziakov na
strednych 8kolach. Dosiahnut aspon minimalny narast romskych Zziakov na
strednych Skolach je teda tou najjednoduchdou vychodiskovou ideou naSej prace
a bude aj tym najjednoduchs$im klasifikatorom uspesnosti nasho projektu.

Ani kompozicia — prave tak ako aj vychodiskova idea nadej prace — nie je
naozaj zlozita. Ma dve Casti — teoretickl a prakticku, ale teoretické a praktické sa
prelina do istej miery v kazdej jednej ¢asti. Obidve &asti (kapitoly) sa vnuatorne delia
na pat samostatnych tematickych blokov (su oznacéené Cislami 1 az 10), pricom
kazdy jeden ztychto tematickych blokov méa pat podkapitoliek. Okrem desiate;.
A tieto podkapitolky sa eSte s ohladom na Ciastkové problémy vnuatorne ¢lenia.
Usilovali sme sa v8ak o to, aby jednotlivé Casti prace na seba tematicky nadvazovali
a tvorili akoby jednotny obsahovy celok. Dnes, po ré6znych zmenach a upravach, si
vieme predstavit aj inu obsahovu zostavu takejto priru¢ky, nuz ale v istej chvili bolo
potrebné prestat s variovanim a hladanim inych moznosti a rozhodli sme sa
predlozit vdm do pozornosti to, €o sme pokladali v tejto chvili za relevantné.

V prvej kapitole, ktord sme nazvali Formovanie edukacnej vykonnosti Ziakov,
sa hned na zacCiatku venujeme otazkam metodiky poznavania Skolskej vykonnosti
Ziakov, lebo takéto diagnostické poznavanie je vstupnou i vystupnou podmienkou
projektovania i hodnotenia jednotlivych edukaénych vykonov. Nasledne sa venujeme
metédam efektivneho wufenia a samoucenia, podmienkam a predpokladom
efektivneho douCovania a napokon aj problematike odburavania prekazok pri
prezentacii edukaénych vykonov. Jednotlivych tematickych okruhov sa zmochujeme
definicne a modelovo, ¢o znamena, Ze sa usilujeme o ich Struktdrnu a funkénu
charakteristiku bez opisu inventarnych detailov a praktickych situacnych postupov.
Tie si do naértnutych modelov dokaZze vkomponovat, a to podla svojich edukaénych
dispozicii, urCite kazdy skusenejsi ucitel. Sme o tom Uprimne presvedc&eni.

V druhej kapitole s nazvom Overovanie edukacnej vykonnosti romskych
Ziakov sme sa rozhodli povedat nie€o na margo pragmatickej diagnostiky,
zameranej na dosiahnutie jednoznacného spologenského efektu - prechodu
romskych ziakov zo zakladnych na stredné Skoly. Ak v predoSlej kapitole
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dominovali ulohy pre uditela (Uvaha, sonet, vstupny autotest a pod.), v tejto sme sa
viac zamerali na ulohy pre Ziaka, aj ked sme v ramci moznosti adresovali mnohé
ulohy naraz obidvom dominantnym subjektom doufovania — ucitelom aj Ziakom.
Nuz a, prirodzene, aj v tejto Casti zjednotlivych uloh vyplynie, Z2e doucdovanie
romskych Ziakov z malopodnetného prostredia je naro¢na odborna praca sui
generis, ktoru mézu vykonavat jedine kvalifikovani pedagdgovia.

Pri pisani oboch ¢asti sme boli — Cestne to priznavame — v rozpakoch.
Nevedeli sme si celkom jasne zodpovedat na otazku, Ci uCitel s asistentom a so
ziakom maju byt z principialneho hfadiska ,integrovanymi“ — Cize takymi istymi ako
hociktori ini ucitelia alebo ziaci —, alebo ¢i to maju byt subjekty odborne
,segregované“ — &ize zamerané vyhradne iba na tzv. rémskost. Ci ma byt etnicky
romsky Ziak didakticky ponimany len ako romsky Ziak a ucitel (pripadne asistent)
len ako romski Specialisti?

NaSa Skolska ale aj celospoloCenska realita, a napokon aj nas samotny
projekt — zamerany na podporu integrovaného vzdelavania Romov — nas doviedli
k rozhodnutiu nerobit z romskeho Ziaka, ale ani z douCovatela romskeho Ziaka,
didakticky vynimocCné subjekty. Pre nas je romske dieta ako akékofvek iné. Jeho
narodnostna identita s istymi socialnymi, kulturnymi alebo etickymi danostami je
sice istym Specifikom — to nikto nepopiera — lenze na toto Specifikum prihliadaju
v duchu individualneho pristupu k Ziakom v podstate vSetci uditelia i dou€ovatelia.
A obdobne, nekladieme tu podmienku, aby bol doucovatefom rémskych ziakov
vyhradne prislusnik rémskej narodnosti, aj ked by to bolo idealne.

A potom, aka je vlastne spominana Skolska a celospoloCenska realita (Skola
a mimoskolska prax)? Nerémska. Vedomostné penzum a vzdeldvacie normativy,
ktoré treba v zavere¢nych ro¢nikoch zakladnej skoly zvladnut — Cize vSetkym zname
.monitory* — nie su romske a neobsahuju ani len jednu néarodnostne rémsky
orientovanu otazku. Su to otazky suvisiace so vS§eobecnym zakladnym vzdelanim,
ktoré — ak by bola taka potreba — nie je problematické poromcit (napriklad zmenou
textovych ukazok v literarnom alebo jazykovom monitore). A potom: charakter
akejkolvek profesie, ktora ¢aka ziakov po ukoncCeni Skoly, nie je taktiez rémsky.
Mudrost a praca (prave tak ako zdravie, hygiena, telesna zdatnost a pod.) nemaju
totizto narodnostny charakter.

Narodnostny charakter maju len prostriedky, ktorymi sa dosahuju alebo
vykonavaju v8eobecno-vzdelavacie ciele, ale u nas — aj ked je to legislativne mozné
— si zatial Rémovia nevybudovali siet svojho vlastného narodnostného Skolstva
a nerozvinuli len pre seba identicky spdsob hospodarskeho, kulturneho ¢&i
intelektualneho spoloCenského Zivota. Ak sa tak niekedy stane a budu u nas Skoly
s romskym vyucCovacim jazykom a s rébmskym humanithym obsahom, budu — a to
celkom prirodzene — aj ucitelia, asistenti ako aj ich ziaci (a mnohi, mnohi dalsi)
jednoznaéne rémski. Ale toto je historickd uloha, ktord musia zvladnut -
vychadzajuc z vlastnej vnutornej narodno-emancipacénej potreby — samotni Rémovia.
My ich — ako naznacuje aj nazov nasho projektu — pri tejto integracii do modernej
europskej spolo€nosti mézeme iba podporit.
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Niekomu sa bude teda zaiste zdat, Ze vo svojich kapitolach dbame velmi
malo na romsku 3pecifickost, ale opat pripominam, Ze ju nezvyrazhujeme preto,
lebo o nej nevieme, ale preto, lebo sa nam v ramci ulohy pripravit romskych Ziakov
na uspesné zvladnutie prijimacich skuSok na strednu Skolu zda byt rozhodujuce to,
aby sa ku ktorémukolvek Ziakovi romskeho pdvodu pristupovalo v procese edukacie
rovhako arovnocenne ako k nerédmskym Ziakom. Aby sa k nim pristupovalo
integrovane, t. j. stym, Ze ich vzdelavacim handicapom nie je narodnostna
proveniencia, ale socialno-intelektualny nedostatok.

Aby to bolo este zrozumitelnejsie, povieme to takto: nasSim cielom nie je a ani
nebude (a nemalo by to byt ani vasim ciefom) oslabovat ,romskost® tychto Ziakov.
Skér naopak, tu treba upevinovat! Nasim ciefom je urobit vSetko pre to, aby sme
vyuCovanim a douCovanim zmenSili spominany socialno-intelektualny nedostatok
podnetov, ktoré tieto deti nutne potrebuju pre svoj suverénnejSi a harmonickejsi

vstup do informacne dynamickej spoloCenskej reality.

Kapitoly 3 a 4 maju podfa nas empiricky raz. Venujeme sa v nich konkrétnej
diagnostike v 9. ro¢niku ateda aj nacviku uspe3ného zvladnutia podmienok,
suvisiacich s prechodom na strednu S$kolu; a napokon sa v Stvrtej kapitole
rozpisujeme o perspektivach doucovania =z aspektu nasho projektu Podpora
integrovaného vzdelavania Romov. KedZe mnohi budu ratat s tym, Ze v tychto
Castiach textu najdu podrobné metodické recepty na Specialne pedagogické ukony
alebo cvi€enia, pripominame, ze takéto cvi€enia uvedieme len sporadicky. Ratame —
ako sme uz povedali — s tvorivym aplikativnym pristupom ucitelov k nasim
modelovym navrhom. S tym, Ze nasi profesionalni ucitelia dokazu naznacdené
,rozmenit na drobné*“ z aspektu svojich vlastnych edukaénych moznosti a potrieb.

Co vyslovit na zaver tohto Gvodu? Asi len prianie, aby sa na zakladnych
Skolach vytvorili naozaj ¢im skor také systémové podmienky na doucCovanie (ale
aj na rbzne alternativne vzdelavacie a zaujmové aktivity), ktoré si bude méct ziak
z malopodnetného prostredia bez starosti o svoje ekonomické a kulturne zazemie
dovolit; a po druhé, aby deficit rodinnych &i komunitnych intelektualnych podnetov
bol takto znevyhodnenym Ziakom nahradzany naSou 3Skolou do tej a takej miery,
ktora by pre buduce generacie romskych deti znamenala vyraznu zmenu v pristupe
k vzdelaniu a profesijnej orientacii ako takej. Aby spominanu mudrost a pracu zacali
mat rémske deti uprimne radi ako kazdu inu zivotnu nevyhnutnost.

Kiezby naSa priru¢ka k dosiahnutiu tohto ciefa €o i len trochu prispelal!!l
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FORMOVANIE EDUKAéNEJ VYKONNOSTI
ROMSKYCH ZIAKOV
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DoucCovanie, ktorému sa budeme v tejto publikacii venovat, je doplnkova
vzdelavacia forma, ktord sa v pedagogickom procese sformovala z potreby
odstrafiovat’ (nivelizovat) vykonnostné nedostatky ziakov. Realizuje sa teda v prvom
rade kvéli Ziakovi a jeho spoloenskej povinnosti splnit’ tie vedomostné poziadavky,
ktoré pred neho kladie Skola, Skola ako osobity verejny institut zabezpedcujuci
dosahovanie intelektualnych normativov. Jestvuje, prirodzene, aj iné, takpovediac
nadstavbové doucCovanie. Douovanie ambiciéznych a talentovanych Ziakov, ktoré
ma — naopak — za ulohu prekradovat vedomostné normativy Skoly, ale tomuto typu
doucCovania sa tu venovat nebudeme.

Vykonnostny deficit Ziakov vznika z réznych dévodov — subjektivnych aj
objektivnych. Medzi subjektivhe patri napriklad nedostatoéna mentalna schopnost
Ziaka naucit sa to, o sa poZaduje a tak, ako sa to pozaduje; a medzi objektivne
priciny patri vSetko to, o Ziaka existentne obkolesuje a podmienuje — napriklad
jeho zlé Zivotné prostredie, ktorému zvykneme eufemisticky hovorievat
malopodnetné (obyCajne ide o prostredie, ktoré vznika kombinaciou takych
socialnych javov, akymi su chudoba aZ bieda, nezamestnanost, negramotnost,
mnohodetnost, asocialnost — a to az do socio-patologickej urovne —, konzervativny
tradicionalizmus ¢i archaickost, akultura¢na rezistentnost a pod.) (Dario, 2004).

Skola ako osobitd verejna institicia je zamerana na odstrafovanie
subjektivnych vzdelavacich bariér. Je svojou povahou zameranda len na formovanie
intelektualneho Statitu ziaka ako jedinednej a neopakovatelnej osobnosti (Kips
a kol., 2001). Skola teda vstupuje predovSetkym do subjektivneho sveta ziaka, do
sveta jeho individuality. Ako taka neméa za ciel menit socialny &i objektivny
charakter zivotného prostredia, z ktorého Ziak pochadza, aj ked sa svojimi podnetmi
mézZe na jeho zmenach podiefat. Ato bud priamo — napriklad poZiadavkami
na rodiCov — alebo nepriamo (napriklad tym, Ze vzdelany Ziak si ¢asom alebo
v buducnosti zmeni svoje zivotné prostredie sam).

Medzi malopodnetnym prostredim a mentalnou neschopnostou napifat
Skolské normativy jestvuje doslova priama umera. Kde vladne socialna apatia, tam
nemozno odakavat prejavy usilia o novost, o zmenu, o inakost ako taku. Zial,
malopodnetné prostredie — ako prostredie hmotného i duchovného nedostatku — je
u nas typickym produktom nemalej ¢asti romskeho etnika, a preto su to hlavne deti
s romskeho Zivotného prostredia, ktoré su takto socialne a intelektualne
znevyhodnené, ktoré su takto svojimi objektivnymi Zivotnymi okolnostami
postihnuté.

V pozadi akejkofvek zmeny su nové vedomosti. Preto sa vSeobecne
predpoklada a vie, ze nie ani tak zakladné vzdelavanie rémskych deti, ale najma
vytrvalé usilie o stale vySSiu vzdelanostnu uroven rémskych deti prinesie potrebnu
obrodu do tohto spoloCenstva. Informacny deficit, ktory velkému mnozstvu Rémov
nedovoluje vystupovat v multikulturnej Eurépe suverénne a integrovane, je nemaly,
a preto nasa pomoc ma smerovat kromskym detom akrémskej mladezi,
k romskym ziakom, ktori maju moznost nielen ukoncit zakladné, ale nadobudnut aj
odborné ¢i stredoSkolské vzdelanie.
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Doucovanie je len doplnkovou vzdelavacou formou, ale pre aktivizaciu
romskych ziakov ma nezanedbatelny vyznam. Doucovanie sa totiz mdze bez zabran
odputat od ,kamennych® mechanizmov $Skoly, ktori rémske deti z réznych dbévodov
neradi navstevuju, a mbéze tak dost podstatnou mierou prispiet k osobnostnému
formovaniu Skolskej vykonnosti jednotlivych rémskych ziakov ako aj k formovaniu
ich vysledného vzdelavacieho uspechu, ktory nemusi byt potvrdeny len zavere€nym
vysved€enim po ukoncCeni zakladnej Skoly.

Ak teda chceme doucovat a dou€ovanim pomahat rdmskym Ziakom na ceste
k socialnej integracii, musime poznat dve zakladné veliciny:

e vedomostnu uroven Ziaka v pomere k stanovenym Skolskym normativom,;

e apo druhé, spbsob, akym zisteny rozdiel medzi aktualnou
(vychodiskovou) a anticipovanou (cielovou) vedomostou alebo zruénostou
odstranime.

Poznat len dve veliCiny sa na prvy pohlad zda malo, ale ony doslova
implikuju celé pedagogické remeslo. To, ako Ziaka, ktory nevie, naudime vediet.
Lenze, uZ to obyCajne tak chodi, fahko sa povie, tazSie sa spravi. Lebo — my
uCitelia to dobre vieme — mechanizmus vzdelavania, su€astou ktorého je neustale
hodnotenie, je nesmierne zlozity a citlivy.

Zopakujeme to eSte takto: doulovanie vyrasta z hodnotenia, ktoré je
v pedagogickom procese permanentne pritomné, takZe analyticky dodavame, Ze
vyrasta zo vstupného hodnotenia a prostrednictvom priebeZznych hodnoteni smeruje
k hodnoteniu vystupnému, zavere¢cnému, a to s cielom, aby toto zaverecné
hodnotenie znamenalo pre Ziaka (a teda i pre jeho ucitela) naplnenie poZzadovanych
normativov, Cize Uuspech. Preto prvu cZast tejto kapitoly budeme venovat
problematike pedagogickej diagnostiky so zamerom len struéne a bez detailov
poukazat na zlozitost samotného diagnostického procesu a jeho vykonu.

Okruh nesmierne Sirokej problematiky, ktory sme nacértli v druhom bode,
zredukujeme do dvoch tém. Povieme si nieCo o metdédach efektivneho ucenia alebo
uCenia sa (samoucenia), €o pokladame za doélezité preto, lebo romski Ziaci
v podstate nepoznaju samostatnd domacu pripravu na vyu€ovanie (samostatnu aj
v tom pripade, ak ich pri nej usmerfiuje rodi¢ alebo iny ¢len rodiny).

Doucovanie — ¢&i chceme, ¢i nie — je v podstate nahradou vychovného
nedostatku v rodinnych vztahoch. Preto by malo do nemalej miery nahradzat
rodinnu vychovu, vychovu k jednoduchym praktickym pracam, nevyhnutnym na
prosty civilizovany zivot. Z praxe zaznievaju navrhy na vytvorenie Skolskych dielni
a zavedenie predmetov, ktoré vedu k zdokonafovaniu manualnych schopnosti a
zruénosti. Tieto podnety su nesmierne délezité, ale ich problematiku rozpracovavat
nebudeme, aj ked romske deti, ktoré su prirodzene zvedavé, sutazivé a tvorivé (a
rady sa predvadzaju), maju zmysel nielen pre prax a jej variabilitu, ale aj pre jej
zvlastnost, pripadne exotickost a expresionalitu. Zakazdym sme boli prekvapeni
skuto€nostou, Ze romski Ziaci, len ¢o sa maju zapodievat ,zivou“ tematikou, najdu
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v sebe dostatok zaujmu i trpezlivosti na to, aby dosiahli uspokojivé vysledky
a zadané ulohy vyrieSili ako treba.

Lenze Ziak — ako je zname - je na prelome zakladnej a strednej Skoly
hodnoteny predovSetkym z matematiky, literatury a slovenského jazyka, C¢ize
z predmetov, ktoré sa u nas, zZial, nevyucCuju ani zazitkovo, ani pragmaticky. A tak
douCovanie — okrem toho, Ze ma nahradzat vychovné nedostatky v rodinnom
prostredi — musi metodicky dopifat a vitalizovat predovsetkym zakladné $kolské
vzdelavanie. Musi nan nadvazovat a musi ho obohacovat. Obohacovat o postupy,
témy a didaktické principy, ktoré sa pocas riadneho vyuCovania nedaju z r6znych
dévodov aplikovat'.

Co v8ak maju vyuéovanie idoudovanie spoloéné? Edukaény ciel (ziakov
uspech) a metodiku diagnostiky (didakticky paralelizmus foriem, obsahov i kritérii
hodnotenia). Ciel je nam znamy — uviest rdbmskeho ziaka na strednu Skolu. Spésob,
akym to wurobit, je mnohoraky, no jeho podstatou bude vZdy pedagogicka
diagnostika. V prvom rade sa teda venujme, aj ked len teoreticky, zloZitosti
a citlivosti systému pedagogickej diagnostiky.

18



1

SYSTEM PEDAGOGICKEJ DIAGNOSTIKY

19



Doucovanie z titulu nedostato¢nej vedomostnej urovne Ziaka si na zaciatku
vyzaduje usilie ur€it, v Com spocCiva podstata vzniku toho-ktorého vedomostného
nedostatku Ziaka. Jednoduchou pedagogickou diagn6ézou, ktoru mozno vykonavat
napriklad formou osobnych rozhovorov, zistovania v skupine alebo volného
pozorovania ziaka, by sa mal ucitel dozvediet, ¢i rozhodujucu ulohu pri vzniku chyby
alebo nedostatku zohravaju:

e charakterové vlastnosti ziaka,
e majetkové, zvykoslovné alebo personalne pomery v rodine,

e alebo obsahy a formy spravania sa Skoly.

BezZnym nedostatkom, ktory je pre romskych Ziakov typicky, je napriklad ¢asta
nepritomnost na vyu€ovani (Horhnak, 2005). NaruSanie pravidelnej dochadzky je
vSak len zdanlivo prostym prevadzkovym problémom. Ved absencia na hodine je
v prvom rade absenciou tematickou — Ziak vlastne vynechava udivo, nie vyu€ovaciu
hodinu. Takato absencia (resp. subor takychto absencii) je neraz dbévodom
doucdovania, lenze ucitefovi by nemalo ist len o odstranenie vedomostného schodku,
ale aj — a hlavne — o odstranenie priciny, pre ktoru Ziak vyuCovanie vynechal. Preto
ju musi vediet &im skor identifikovat a klasifikovat.

Absencia, spOsobena konanim Ziaka, méze byt napriklad beZnym
pubertalnym zaskolactvom (vedomym lahtikarskym odmietanim povinnosti chodit do
Skoly), o ktorom rodina Casto ani netu$i; ale neucast na vyuCovani mbéze mat aj
hibSie psychologické dévody — napriklad strach pred ulohou prekonavat prekazky.
Ziak sa napriklad nedokaze branit $ikanovaniu, chce sa vyhnat hanbe a ponizeniu
pri hodnoteni, nevladze potladit antipatie k u€ivu alebo k ucitelovi a pod. Je teda na
pedagégovi (najma na triednom ucitelovi), do akej miery dokaze vystihnut, v ¢om
spoclivaju subjektivne motivy takejto absencie a aky postup rieSenia daného
problému si zvoli.

Nedostato€na Skolskd dochadzka nemusi byt vSak spdsobena Ziakom. Je to
velmi Casto najma romske socialne a rodinné prostredie, ktoré Skolu ako taku
neguje z dévodov ,udrzZiavania tradicii® (dedovia nechodili do 3kél a prezili),
z dévodov etnicko-kultirneho razu (branenie sa odnarodfiovaniu) alebo aj z dévodov
ekonomickych (niet finanénych prostriedkov na zabezpecenie Skolskych potrieb
deti).

Nuz a popri tychto vSeobecnych dévodoch jestvuju aj dévody prilezitostné,
suvisiace s kazdodennym chodom rdémskej rodiny — dieta sa musi postarat
o surodencov (alebo inak nahradzat &i dopifat Glohy rodigov), dieta sa pripravuje
byt alebo aj stava sa rodiCom (ide najma o diev€ata), dieta musi pomébct pri
narazovych Ci sezénnych pracach, alebo sa musi — jednoducho — vyspat, lebo sa
zucCastnilo rodinnych oslav alebo rozmanitych noénych podujati atd., atd. (Bakalaf,
2004). Vyskyt tychto dévodov je Casty a preto sa kontakt Skoly a rodiny, a to
prostrednictvom samotnych ucitelov alebo ich asistentov, musi udrZiavat doslova
,bez prestavky*.
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Nuz a po tretie, pri¢inou nechodenia do Skoly mdéze byt samotna Skola.
V Skole mézu vladnut prejavy netolerancie az diskriminacie, S3Skola nema
profesionalny personal alebo prostriedky na zabezpeenie variabilnejSich,
modernejSich, experimentalnejSich, alternativnejSich alebo inych tvorivo i zazitkovo
orientovanych vychovno-vzdelavacich foriem, Skola ma nadmerné naroky, Skola
presadzuje scholastické alebo inak ucelovo ideologizované obsahy, normy a
metodiky, Skola sa sprava podnikatelsky, Skola je daleko a spdsob dopravy do Skoly
(napriklad z romskych osad) nejestvuje... — takychto ddévodov je, prostoreko
povedané, neurekom a ucitel &i cely ucitelsky zbor mnohokrat nedokaze sam, t. j.
bez potrebnej legislativy a bez potrebnych hospodarskych a rozhodovacich
kompetencii alebo bez uzkej spoluprace s inymi vykonnymi ¢i odbornymi institatmi
prispiet k zlepSeniu jestvujucej situacie.

Uviedol som len jeden jediny priklad — nedostatoénu Skolsku dochadzku
romskych ZzZiakov na vyuCovanie — a naznacil som pri tom azda dost zretelne
horizont moznosti, ktoré tento jav spdsobuju. Odpovedi a ich kombinacii mbéze byt
teda nesmierne vela. Zaiste ste si v tejto chvili pomysleli, ako si s tym ma ucitel
poradit? Co ma stymto problémom robit? Tazko bez poznania konkrétnych
okolnosti radit, ale o takéto radenie nam ani nejde. Mali sme v umysle len alen
naznacit, €¢o mbéze byt predmetom pedagogickej diagnostiky a o aky zlozity problém
pri jej vykonavani ide. A to sme si na ilustraciu zvolili jednoduchy transparentny
a navonok prevadzkovy jav — absenciu v Skole. To sme si iba skusmo a
konceptualne polozili otdzku, pre€o dnes nepriSiel Aladar M6zi so svojou sestrou
Jolankou do $koly?

Pojem pedagogicka diagnostika mdéZzeme chapat v SirSom alebo v uziom,
Specializovanom zmysle slova. V uzS§om zmysle je totizto suborom metdd, ktorymi
sa nezistuju dévody, pre ktoré Ziak nepriSiel na vyulovanie (alebo pre ktoré
neovlada predpisané ucivo), ale ktorymi sa zistuje vedomostny potencial ziaka.
Otazky — vadsinou v podobe Ziadosti — maju teda v Specializovanej pedagogickej
diagnostike takuto podobu: zarecituj uryvok z Hviezdoslavovej Hajnikovej zeny;
kolko stupfiov ma uhol alfa, ak...; vymenuj slovné druhy a vysvetli, €0 znamen4, Ze
sU ohybné a neohybné; ktoré Staty susedia so Slovenskom a podobne.

Pedagogicku diagnostiku ako mnohostranny proceduralny systém zistovania,
rozoznavania, posudzovania alebo odstranovania nepriaznivych pri¢in istého
edukaéného javu alebo stavu, Cize pedagogicku diagnostiku v jej Siroko-spektralnom
(polyfunkénom) ponimani, si totizto méze rozdelit najmenej na S§tyri odborne
samostatné oblasti. Na pedagogicku:

e pragmatiku (t. j. ndauku o organiza¢nom ¢&i prevadzkovom zabezpecovani
Skolského i mimoskolského vyu€ovania; a teda aj dou€ovania),

e metodiku (t. j. nauku o obsahovej naplni vyuCovania a postupoch pri jej
vyucovani, t. j. nduku o spdésoboch dosahovania potrebnej vedomostnej
spbsobilosti ziakov),

e diagnostiku v uzSom zmysle slova (t. j. nauku o zistovani vedomostnej
urovne ziakov — nauku o skusani) a napokon na
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e pedagogicku axiologiku (t. j. nauku o hodnoteni S$kolskej vykonnosti
Ziakov, resp. o triedeni ¢i taxonomii Ziakov z aspektu ich intelektualnych
hodnét).

Ako uz na prvy pohlad vidno, systém pedagogickej diagnostiky je vskutku
rozlozity a nemozno sa mu v tejto Skoliacej priru¢ke podrobnejSie venovat.
Sustredime sa preto len na pedagogicku diagnostiku v jej uzSom ponimani
a predstavime si jej zakladny operativny mechanizmus. To znamend, Ze budeme
hovorit iba o prvkoch, vztahoch, cyklicite a funkcionalite kazdého jedného
diagnostického systému bez toho, aby sme uvazZovali o jeho obsahovej, ideovej Ci
tematickej, Stylistickej, generickej &i genologickej alebo inak formativno-ikonickej
naplni. Po6jde nam teda o abstrakiny ateda akoby o bezobsazny model
ktoréhokolvek pedagogicko-diagnostického konania.

1.1 Ziak a jeho hodnotova diferenciacia

Zakladnym cielom kazdého pedagogického konania je zvySovat vedomostnu
uroven Zziakov. Analyticky povedané, jeho ulohou je zistit vychodiskovy stav
vedomosti Ziakov, zvolit' si ich cielovu vzdelanostnu uroven a v mene dosiahnutia
tohto ciela uplatnit také didaktické postupy, ktoré povedu (pretransformuju) ziaka
z pociatoCnej vedomostnej pozicie do pozicie zaverectnej, cielovej.

Proces, ktorym sa zabezpeluje spominané zvySovanie vedomostnej urovne
Ziakov, sa tradi¢ne nazyva ucCenie. Rychlost, komplexnost, systémovost, trvanlivost,
aplikovatelnost, tvorivost a iné vlastnosti uenia sa vS8eobecne povazuju za
kvalitativne prejavy Skolskej vykonnosti Ziakov. Vykonnost Ziakov je teda jednou
z najddélezitejSich hodndét, ktoré su v strede pedagogickej pozornosti.

Z hladiska vykonnosti (schopnosti ucit sa a vediet) rozliSujeme rézne skupiny
ziakov. V zasade su to ziaci:

e s réznymi poruchami u€enia a

e riadne sa udiaci ziaci.

Ziaci s poruchami udenia nie su v tejto chvili predmetom nasho zaujmu.
Riadne uciacich sa Ziakov si zvykneme len tak pre jednoduchu orientaciu delit na:

e slabych ziakov (t. j. na ziakov dostato¢ne-nedostato¢nych),
e na priemernych, €ize dobrych a velmi dobrych Ziakov a na

e Ziakov vybornych az vynikajucich, alebo aZz mimoriadne nadanych C¢i
talentovanych.
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Z tejto jednoduchej orientaénej klasifikacie si pre nas zamer — pre koncepciu
a metodiku efektivneho doucovania — vyberame predovSetkym skupinu slabych a
priemernych ziakov, pretoze skupina vybornych ziakov si rézne formy samoucenia a
doucdovania (u€enia sa nad zakladny ramec Skolskych povinnosti) zabezpecluje sama
z vlastnych osobnostnych potrieb. Jednou z metéd douCovania je sice aj dou€ovanie
slabSich Zziakov vybornymi ziakmi, ale tu uz vyborny ziak nie je v pozicii
percepéneho subjektu dou€ovania, ale stoji v pozicii akéného subjektu doucovania,
v pozicii takpovediac pomocnika &i asistenta ucitela. O tomto sp6sobe douéovania
si vS8ak mézZeme podrobnejSie povedat neskor.

Dévodov, ktoré su v pozadi slabej Skolskej vykonnosti Ziakov, je vefa. Vo
velmi mnohych pripadoch nemaju len vnutornu (mentalnu) povahu, ale spocivaju na
okolnostiach, ktoré tuto povahu podmienuju. Ktoré ju odmali¢ka generuju, formuja,
motivuju, klasifikuju atd. Vedomosti su totizto vysledkom subjektovo-objektovych
aktivit, produktom interakcie vonkajSej objektivnej reality s vnutornou subjektivnou
potencialitou jednotlivcov, priCom treba pripomenut, Ze nielen prirodno-materialne,
ale aj objektivne jestvujuce spoloCenské alebo inak povedané kulturne kontexty
individua (Cize zivotné podmienky tej-ktorej osobnosti) maja pri formovani jeho
intelektu rozhodujuce (primarne) postavenie (NeleSovska a kol., 1999). UZ sme sa
vySSie o tom zmienovali.

Teodrie objektivnej podmienenosti alebo prirodzenej danosti intelektualnych
schopnosti tu netreba rozvadzat. V kazdom pripade si treba uvedomit, ze rieSenie
vychovno-vzdeldvacich problémov slabSich alebo priemernych Ziakov neméze byt
nasmerované vyhradne na ziaka, ale aj — anajmd — na jeho mikrosocialne aj
makrosocialne prostredie. Neuspokojivo sa uciaci Ziaci pochadzaju totizto
predovSetkym zo socialne malopodnetného prostredia, z prostredia materialnej aj
intelektualnej chudoby, ktoru Ziaci v Ziadnom pripade nie su schopni ani len
pozmenit. A ako sme uz spominali, tieto podmienky neméze zasadne pozmenit ani
samotny ucitel — tento realizaCny priestor je priestorom pre inych Specialistov.

1.2 Ucitel a pedagogicka diagnostika

Podielat sa na systémovom (vSeobecnom) odstrafiovani negativnych javov
socialneho prostredia Ziakov musi predovSetkym nesSkolsky riadiaci a vykonny
aparat nasej spoloc¢nosti, pricom na ucitefoch spocliva starostlivost o normativnu
indtitucionalnu edukaciu deti a mladeze, o ich duchovné a vychovno-vzdelavacie
zvelad'ovanie. PodrobnejSie sa o pri¢inach Skolského zlyhavania ziakov mézeme
rozrozpravat na jednotlivych Skoleniach, tu si zatial iba vSeobecne povedzme, aké
by mali byt hlavné ambicie ucitela pri ich prekonavani.

Aj ked si teda jasne uvedomujeme, Ze podstata napravy nezZiaducej socialnej
situacie slabsich Ziakov ma mimoskolsky charakter, musia sa ucitelia stale usilovat
o prekonavanie tychto bariér individualnou pracou so ziakom a jeho najblizSim
socialnym okolim. Ide tu Castokrat o sizyfovsku pracu, pretoze malopodnetné
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prostredie ju obyCajne spatne pohlti a dlhoro€na Skolska starostlivost o ziaka
vychadza nazmar. U¢itelia v8ak nemd6zu byt pesimisti, ktori zahadzuju zbrane pred
bojom, ale (na strane druhej) ani prilisni optimisti, ktori si navravaju, ze ich zasah
do neblahej reality veci radikalne zmeni a vSetky nedostatky rychlo pominu. U itel
by mal byt podfa nas triezvy pragmatik (racionalista) a povedzme si len tri
strategické zasady, ktorych by sa pri svojej pedagogickej diagnostike mohol
pridfzat.

Ucitelia by v zasade nemali robit ni¢ iné, ako robili mnohi dobri ucitelia uz
desiatky rokov pred nami. V pedagogickej diagnostike sa netreba hrat na
objavovanie Ameriky, netreba kopat do otvorenych dveri, ale trpezlivym opakovanim
a individualnym  aktualizovanim  klasickych  didaktickych zasad dosahovat
pozadovany edukacny efekt. A tymto efektom je motivovat a aj formou doucCovania
pripravit predovSetkym slabSich a dobrych Ziakov zo socialne malopodnetného
prostredia na prechod zo ZS na vy3$si stredoskolsky vzdelavaci stupefi. Diagnostiku
by mal teda ucCitel chapat ako tréning plny trpezlivosti.

Nasi ucitelia by teda nemali vnadat do jestvujuceho pedagogického rezimu
prevratné novoty. Nemali by doterajSok znehodnocovat, negovat a ucelovo
prekrucat vSetko naopak. Drzme sa svojho tradi€ného kopyta — je dobré. To vSak
neznamena, Ze svoju vlastnu pedagogicku tradiciu nemaju nasi ucitelia inovovat,
vitalizovat, humanizovat, skreativiiovat atd. Nejde ani tak o zmeny teoretické alebo
proceduralne. Oc&akavame od ucitefov vacési osobnostny vklad do beznej
pedagogickej prace. Dou€ovanie je vykon naviac, ale naviac nielen z kvantitativheho
hladiska. Ucitel by mal preto doucCovanie chapat ako priestor pre inakost, ako
priestor napriklad na vysvetlovanie, znadzorfovanie, vykonavanie a predvadzanie...,
Cize na také aktivity, na ktoré niet v ramci riadneho vyuovania ¢as a o ktorych
zakladné Skolské ucebnice ani len netusia.

Ucitel by sa pri diagnostike nemal — ak to nie je nutné — spravat formalne.
Plnenie uloh by malo byt kreativhe (zazitkové). To jest také, aby vyulovanie
a najma skusanie nebolo pre ziaka povinnostou, ale pozitivnym zivotnym zazitkom.
To teda nepredpoklada pouzivat len spominané vysvetlovanie, zdévodriovanie,
odvodzovanie, porovnavanie a iné znazorhovacie postupy, ktoré v ucebniciach
nenajdeme a na ktoré pocCas kolektivneho vyucovania niet vela alebo vébec Casu,
ale to predpoklada zapajat do tychto vykonov samotnych ziakov. Sami ziaci sa
musia stat aktérmi (autormi) vzniku a rieSenia jednotlivych uloh. Ucitel ma byt
v tejto pozicii iniciatorom, ,tichym pozorovatelom® a korektorom, resp. — ak mu to
povaha dovoli — rovnocennym ucastnikom hry (Turek, 2002).

Mohli by sme takto pokracovat, niet vSak dévodu, pretoze vSetci, na ktorych
sa tymto Skoliacim materialom obraciame, ste odborne vzdelani a pedagogicky
skuseni metodici alebo aktivni ucitelia a vykonavate diagnostiku svojich Zziakov
denne a mnohorako. A preto, ak povieme, Ze vramci douovania mozno bez
problémov obratit zauzivané vzorce hore nohami, vieme, Ze ucitefl, ktory je v zasade
v pozicii reziséra mdéZze mimo Skoly odovzdat rezisérsku funkciu Ziakovi a zac¢at plnit
rolu herecku. Dokazali by ste sa, napriklad, zahrat so ziakmi na Gulivera? Dokazali
by ste po precitani a interpretacii tohto svetozndmeho pribehu vystupovat v ulohe
Gulivera, ktorého ziaci-Liliputani na luke chytia, odzbroja, sputaju, vypocuvaji...?
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Dokazali by ste prenechat detom povinnost navarit obed, ktory by ste bez okolkov
zjedli? Atd. Verime, Ze takychto hier a cvieni, prostrednictvom ktorych by ste
dosiahli nielen prekonanie osobnych bariér, ale aj priestor na neviazané

odovzdavanie ,povinnych“ Skolskych informacii, si dokazete vymysliet kolko len
potrebujete.

UcCitel a diagnostika su nerozlu¢né veli€iny. Ved vS8etko uclitelovo konanie
smeruje vlastne k zistovaniu toho, €¢o svojim vyuCovanim dosiahol. V suasnej
pedagogickej praxi jestvuju r6zne spbésoby a rézne Skaly ziskavania informacii, ktoré
maju ucitelovi pomahat spravne sa rozhodovat pri organizacii a tematizacii
vyu€ovacieho procesu ako aj pri individualnom klasifikovani Ziakov. O r6znorodych
diagnostickych metdédach, ktoré umoznuju nasu edukacni konfrontaciu aj
v medzinarodnom rozsahu, bolo napisanych za posledné Stvrtstorolie nemalo
odbornych monografii a zorganizovanych nemalo vedeckych podujati (prehlad
literatury uvadzame v zavere). Je teda prirodzené, Ze takyto bdarlivy rozvoj
pedagogickej diagnostiky vedie aj naSich uclitelov Kk stale detailnejSiemu
rozpracovaniu zasad a postupov, ktoré maju za ciel ziskat o najkomplexnejsi
(najcelistvejsi a najddéveryhodnejsi) obraz o Ziakovi, o jeho Skolskom kolektive alebo
0 jeho prepojeniach na najblizSie socialne kontexty.

V zasade sa tieto metddy delia na kvalitativne (kazuistické) a kvantitativne
(edumetrické), priCom uditelia uprednosthuju v poslednom ¢ase (v snahe
o efektivitu a objektivizaciu) najmad metddy kvantitativne. Podiela sa na tom
predstava alebo presvedCenie, ze Ciselné (matematicky meratelné) vyhodnocovanie
vysledkov poskytuje pravdivejSie udaje o Ziakovi a jeho vedomostiach. Nie je tomu
ale tak. Kvantitativne ukazovatele poukazuju zvacsa len na faktografické zlozky
vzdelania (preto su vhodné skor pre technické a prirodovedne orientované
discipliny), atak sa kvalitativnym metédam, ktoré sa zakladaju viac na
subjektivnych hodnoteniach, netreba vyhybat. A hlavne pri dou€ovani, a hlavne pri
doucovani romskych Ziakov, ktorym je kazuisticka diagnostika povahovo blizSia. Ale
pozor: obidva typy diagnostiky treba adekvatne kombinovat.

Modernu diagnostiku, nech uz sa akokolvek vyznacuje presnostou, emume-
rativnostou, komparativnostou, rychlostou, fixnostou a archivovatelnostou a teda
formalnou (administrativnou) spravodlivostou, by nasi uéitelia nemali redukovat na
jednoduchu skudobnu metédu pero-papier alebo Ziak-poditaC. Ludské vedomie ma
hodnotné fenomény aj mimo faktografickej pamatovej zony. Niet preto divu, ze sa aj
kvantitativhe metddy usiluju o postihnutie takych ukazovatelov osobnosti, akymi su
citové zalozenie, postojové reakcie, tvorivé schopnosti, kritickost, formy spravania,
Styly u€enia sa a pod. V tomto duchu (a predovSetkym preto) sa uz skoro vSade
postuluje poziadavka presunu ziaka do pozicie aktivheho subjektu diagnostikovania
(sebahodnotenia, hodnotenia inych atd'.).

V suvislosti s inovaciami v pedagogickej diagnostike sa mozno stretnut
s rébznymi pojmami — napriklad s pojmami tvorivo-humanistickd vychova, zazZitkova
metodika, globalna vychova, multikultirna vychova a pod. Su velmi dbélezité, kazdy
uCitel by sa mal s ich obsahom blizSie oboznamit. Ale (aj ked tu nemienime s nikym
polemizovat) upozorfujeme na to, ze v naSich podmienkach vyznievaju tieto pojmy
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Castokrat pseudoprogresivne, lebo podstatné ¢rty vychovno-vzdelavacich koncepcii,
ktoré tieto pojmy vyjadruju, su nasim ucitelom desiatky rokov zname a pre nasu
Skolu su uz davno do znacnej miery prirodzenostou.

Ale — napokon — povedzme si to najhlavnejSie: v8etky diagnostické metdédy
(kvantitativne ¢&i kvalitativne, humanistické Ci zazitkové, staré &i staronové...) maju
spolo¢ny systémovy zaklad. VSetky su zviazané rovnakym komunikacnym
mechanizmom, ktory sa v nasledujucich Castiach pokusime opisat. O ¢o ide? Ilde
o to, Ze kazdy diagnosticky proces ma tie isté operativne jednotky ¢&i veli€iny
(elementy); ze ma tie isté operativne vztahy medzi jednotlivymi elementmi; a ze ma
— po tretie — tie isté realizacné diagnostické etapy a funkcie.

Stru¢ne si teda charakterizujme najprv operativhe jednotky kazdodennej
pedagogickej diagnostiky.

1.3 Operativne jednotky pedagogickej diagnostiky

Diagnostika ako zistovanie hodnotového stavu je v podstate jednoduchym
komunikaénym aktom s usilim o normativnu spatnu vazbu. Je dialogickd, pricom sa
na otazku oCakava uz vopred znama alebo vopred predpokladana (hypostazovana)
odpoved.

Pedagogicka diagnostika ako kvalifikaény komunikaény proces ma teda tri
elementarne veli€iny:

e diagnostikujuci subjekt (agens),
e diagnosticky text (paciens),

e diagnostikovany subjekt (médium).

Kazdy jeden z tychto diagnostickych elementov sa v diagnostickom procese
modifikuje, atak sa vrealnom komunikaénom vzorci diagnostického ukonu
stretavame so Siestimi elementarnymi veli¢inami. Je tomu tak preto, lebo kazda
jedna zakladna veli¢ina ma v diagnostickom procese rézne funkcie (rézne poslanie).

Napriklad diagnosticky text (paciens) ma vo svojich vztahoch k jednotlivym
subjektom az tri procesné &i funkéné modifikacie:

e text 1 je subor otazok,
e text 2 je subor odpovedi a
e text 3 vystupuje v podobe vyslednej diagnozy.

Obdobne sa modifikuje aj diagnostikujuci subjekt, diagnostik. M6Zze nim byt
ucitel, inSpektor, psycholdg, S$pecialny pedagodg, vychovny poradca, vedecky
vyskumnik a pod. V podstate sa diagnosticky subjekt deli na dva funkéne svojbytné
¢i samostatné subjekty: na autora diagnostického textu ,1“ (na autora diagnostickej
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hypotézy), a na hodnotitela diagnostického textu, Cize na autora textu ,3“ (Cize na
autora diagnozy). Jednym aj druhym funkénym subjektom méze byt, a ¢asto aj byva,
jedna ata ista osoba, lenze v mnohych pripadoch — najma pri kvalitativnej
diagnostike — tomu tak nie je.

A napokon aj diagnostikovany subjekt mava dve existen¢né podoby. Podobu
Ziaka ako autora odpovedi (textu ,2%) — podobu takpovediac sprostredkujuceho ¢€i
medialneho subjektu - a potom podobu intencionalneho (cielového)
diagnostikovaného subjektu, ktorym nemusi byt priamo Ziak, ale napriklad aj iné
osoby — jeho ucitel, pévodca diagnostického textu, systémoveé opatrenie a pod. Toto
delenie nebudeme v tejto chvili pokladat za relevantné a za diagnosticky subjekt, za
ciel (predmet) diagnostického vykonu budeme pokladat vyhradne ziaka a jeho
vedomostné kvality.

V analyze diagnostickych elementov by sme mohli pokraCovat, lenze
ostaneme pri tom, Ze kazda diagnostickd metdéda (test, diktat, prednes basne,
kreslenie podla predlohy a pod.) sa opiera o dialogicku spatnovazebnu Struktaru.
Tuto spatnovazebnu Strukturu generuje Specificka funkénost' Siestich elementarnych
veli¢in, ktoré mozno zoskupit do troch zakladnych skupin. Prvu nazvime diagnostici,
druhu diagnostické texty a tretiu diagnostikované subjekty. Zobrazme si to takymto
procesnym diagnostickym trojuholnikom.

T1f2\i_r2
N

D1 ——> T3 «—> D2

Legenda:

diagnostik — D1 (autor hypotézy) a D2 (autor diagnodzy),
diagnosticky text — T1 (otazky), T2 (odpovede), T3 (diagndza),
zakladny diagnostikovany subjekt — Z (ziak).
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1.4 Operativne vzt'ahy pedagogickej diagnostiky

Vztahy medzi jednotlivymi aktérmi (elementmi) diagnostického procesu,
naznacené v modeli vztahovymi vektormi <—>» | maju taktiez svoju Specificky
funkéni povahu a prejavuju sa jedine€nymi, svojbytnymi profesionalnymi
C¢innostami. Pomenujeme ich jednoducho, tak ako o nich beZzne zvykneme hovorit’

e tvorba diagnostického textu,

e zadavanie diagnostického textu,
e vypifanie diagnostického textu,
e kontrola diagnostického textu,

e stanovovanie diagnodzy,

e hodnotenie diagnodzy.

Tvorba diagnostického textu, presnejSie diagnostickej situacie, je naro¢na
odborna cinnost. Diagnostickym textom nie je totiZz len subor napisanych otazok
v klasickom teste. Pod diagnostickym textom (diagnostickou situaciou) treba
rozumiet rézne druhy metdéd skimania kvalitativneho stavu diagnostikovaného
média (v nasom pripade Ziaka). Méze nim byt hra, simulaéna scénka, volné
pozorovanie, rozhovor, overovanie zrucnosti a skuSanie rozmanitého typu,
zadavanie tvorivych uloh, vypracovavanie dotaznikov, testov, schém, grafickych
zobrazeni a pod., Skalovanie, praktické cviCenie atd. Kazdy jeden druh takejto
diagnostickej metdédy si vyzZzaduje osobitnu pripravu, ktorda v nemalej miere
ovplyviuje diagnosticky vysledok, t. j. diagndézu, na zaklade ktorej sa urcCuje a
prijima daldi vychovno-vzdelavaci postup. Pedagogicka diagnostika ako veda je
vlastne tou didaktickou disciplinou, ktora sa v podstatnej miere podrobne zaobera
prave otazkami tvorby a aplikacie réznych diagnostickych textov (situacii).

Tvorba diagnostického textu ma dve krajné polohy: vychodiskovy stav
a diagnosticku hypotézu (o&akavany vysledok). Vychodiskovym stavom je napriklad
prebraté uc€ivo o vypocte obvodu Stvorca alebo ucivo o slovesnom vide, oakavanym
vysledkom je Ziacka znalost tohto uéiva, popripade jeho praktické vyuzitie. Cielom
diagnostikovania je teda potvrdit alebo popriet vstupnu hypotézu, priCom forma
i obsah tohto diagnostikovania musia byt adekvatne (informacne primerané)
vychodiskovej vzdelavacej situacii. Existuju v8ak itaké diagnostické metddy, pri
tvorbe a realizacii ktorych sa diagnostickd hypotéza explicitne nevyslovi, resp.
zamerne utaji. My také metédy budeme pouzivat minimalne, naozaj len okrajovo.

Zadavanie diagnostického textu je samostatnou pripravnou fazou, na ktorej
sa Ziak (alebo iny klient) uz aktivhe zucastnuje. Jeho poslanim je oboznamenie
ziaka s charakterom diagnostiky, s jeho cielom a poslanim, s jeho rozhodujucimi
zlozkami, s podmienkami jeho realizacie, pripadne aj s odporueniami
a metodickymi radami na jeho UuspeSné zvladnutie. Predmetom zadavania
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diagnostického textu nie je priame vyucCovanie tematiky, o ktorej text pojednava, aj
ked Ziak mbze v jeho ramci klast otazky. Tieto otazky sa v8ak maju viazat vyhradne
na technicki stranku spracovania diagnostického textu (alebo zvladnutia
diagnostickej situacie), alebo len na objasnenie nepochopenej otazky.

Ak diagnostik v tejto faze formuluje odpovede alebo navrhuje rieSenia, robi
tak modelovo (predklada ich vzor). V Ziadnom pripade neposkytuje odpovede na
zadania v textoch a neusmernuje rieSenie konkrétnych situacii nad vopred
stanoveny ramec (ziakovi sa napriklad umozni polozit v priebehu zadavania
diagnostického textu tri orientané otazky alebo sa Ziaci maju moznost jedenkrat
pomylit bez straty bodu a pod.). Predstavte si napriklad diagnostikovanie Citania
prozaického uryvku, ktory sa mali Ziaci doma naucit plynulo Ccitat, alebo
diagnostikovanie prednesu basne, ktoru sa mali ziaci naucit naspamat. Alebo
rieSenie matematického, geometrického, fyzikalneho alebo i chemického vzorca na
tabuli pred celou triedou bez pouzitia akychkofvek pomdcok.

Z uvedeného je zrejmé, ze usmernujuce poucenia (aj ked sa do istej miery
uplathuju aj vo faze =zadavania diagnostického textu) maju byt suéastou
pedagogickej predpripravy Ziakov na pracu s diagnostickym textom. Treba si totizto
jasne uvedomit, Ze pedagogicky a diagnosticky proces, aj ked su navzajom velmi
prepojené a jestvuju jeden kvdli druhému, nemozno zamienat. VSetkym Ziakom je to
obyCajne zname: ucCenie je ulenie a skuSanie je skuSanie. Prirodzene, Ze je
v kompetencii ucitefa (t. j. diagnostika v prvej linii) kombinovat za istych okolnosti
obidva didaktické postupy.

Vypirianie (spracovanie) diagnostického textu je tou fazou diagnostického
procesu, v ktorej sa intelektualny vykon ziaka uplne individualizuje. Tvoriva aktivita
diagnostika klesda na minimum (az na uroveil formalnej kontroly), kdezto
intelektualna aktivita Ziaka ako diagnostického média stiupa do maxima. Ziak
doslova osamie a so zadanymi ulohami si musi poradit bez pomoci druhych. Aj
v kolektivne rieSenych diagnostickych situaciach, aj ked je tu komunikaény priestor
otvorenej8i (napriklad pri predvedeni divadelnej postavy, pri zborovom speve, tanci
a pod.), je diagnostikovany subjekt individualizovany do tej miery, ze jeho vykon
mozno osobitne hodnotit’.

Niektori autori pokladaju zadavanie a vypifianie diagnostického textu za zber
diagnostickych udajov a konStatuju, Ze tento zber ,predstavuje jadro diagnostického
procesu® (P. Gavora, 1999, s. 17). Toto ponimanie mbézeme prijat s poznamkou, ze
tu sice ide o organizane najnarocnejSiu fazu diagnostiky, o fazu, ktora mava
v mnohych pripadoch az spoloensko-ceremonialny raz (prijimacie pohovory,
premiéra verejného vystupenia, maturitnd skuska a pod.), ale pojem ,zber“ nas tu
odkazuje len na tzv. operativne (Ukonové) jadro celého diagnostického procesu.
Situacia je omnoho zlozZitejSia a zaujimavejSia, lebo ju obohacuju obsahové C¢i
vyznamove veliciny.

V opozicii k tomuto operativhemu (komunikaénému) jadru — spominanému
.zberu® — stoji tzv. ikonické (semiotické) jadro pedagogickej diagnostiky. To jest ta
jej sucast, ktora mam poskytuje kvalitativny obraz vysledkov diagnostiky, Cize
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vlastnu diagn6ézu. Diagnosticky obraz ako produkt hodnotenia jednotlivcov
i kolektivov a zarovenn ten isty diagnosticky obraz ako podklad pre dalSie
pedagogické rozhodovanie je — ato treba zdéraznit — hlavhym cielom a teda aj
zmyslotvornym jadrom kazdej diagnostickej operacie.

A eSte jedna poznamka k diagnostickému obrazu ako imanentnému jadru
diagnostiky.

Ikonické jadro diagnozy, ktorym sa zobrazuje charakter a stupen vzdelania
diagnostikovanych, a ktoré sa v etape vypifania diagnostického textu skutoéne
tvori, nie je v8ak v &ase vypifania diagnostického textu (okrem niektorych
vynimo¢nych diagnostickych metéd — ide o metdédy verejného hodnotenia) nikomu
zname. Tento fakt vyvolava ono klasické a vSeobecné skuskové napatie -
diagnosticku tenziu. Diagnosticka tenzia, ako je zname, spOsobuje kladné
i negativne psycho-socialne reakcie (napriklad nervozitu, trému a pod.), ale o nich
budeme hovorit v inej ¢asti tohto Skoliaceho materialu.

Kontrola diagnostického textu je zdanlivo su¢tom mechanickych ukonov, ak
mame na mysli kontrolu spravnosti alebo nespravnosti odpovedi v jednoduchych
testoch alebo dotaznikoch. Zvy€ajne sa pri tychto metédach pedagogickej
diagnostiky vyuzivaju jednoduché technické prostriedky — tabuflky, Sabléony a pod.,
alebo prostriedky pocitacovej techniky s vyuzitim zlozitejSich Statistickych metod.
Mnohé diagnostické metdédy sa vSak nedaju matematicky kvantifikovat a vyzaduju si
zlozitejSi kvalitativny hodnotiaci pristup.

Rozdiel medzi obidvoma pristupmi spocCiva napriklad v tom, Zze kvantitativne
metdédy proceduru vypifiania a proceduru kontroly a hodnotenia diagnostického textu
obycajne chronologicky oddeluju (je medzi mini doslova ¢asova prestavka), kdezto
kvalitativne metédy proceddru vypifiania a proceddru kontroly a hodnotenia
diagnostického textu zvaésa synchronizuju a obe fazy prebiehaju takpovediac naraz.
Ide o jednoduchy rozdiel, ktory pozname ako rozdiel kontroly a hodnotenia pisomnej
diagnostickej metddy — testu alebo diktatu, a kontroly a hodnotenia scénickej alebo
inak performacnej diagnostickej metdédy — prednesu basne, predvedenia chemického
pokusu alebo telesného cviku).

Stanovenie diagnézy, inak povedané klasifikacia zisteného stavu, nastupuje
oby&ajne hned po kontrole diagnostického textu. Casovy odstup medzi kontrolou
(faktografickym overovanim spravnosti jednotlivych uddajov) a klasifikaciou
vyslednych zisteni nie je ugelné prediZovat. Uginne pdsobi okamzita klasifikacia
alebo takpovediac bezprostredné stanovenie pedagogickej diagnozy. Prirodzene, ze
stanovenie pedagogickej diagndzy je vlastne sumarizaéna verbalizacia kontroly a Ze
vysledny diagnosticky obraz ma ustnu, pisomnu alebo ina graficki podobu. Je pren
typické predovSetkym to, Ze nespocCiva uz na zbere a kompletizacii udajov, na ich
triedeni a Statistickej systemizacii, ale na ich pedagogickej (alebo aj inej odbornej)
interpretacii.
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V etape stanovovania diagndzy sa stretavame s problematikou klasifikacnych
alebo diagnostickych drovni €i stupfiov. Nimi sa totiZzto vyjadruje hodnotovy rozdiel
medzi spominanym uz vSeobecnym vychodiskovym stavom (vedomostnou
poziadavkou, spolo€enskou normou, kodifikovanym Standardom a pod.) a aktualnym
stavom vedomosti, ktoré Ziaci potvrdili rieSenim tej-ktorej diagnostickej situacie,
toho-ktorého diagnostického textu. Klasifikacia je preto vyjadrenim aktualnej
Skolskej vykonnosti ziaka (alebo celych ziackych kolektivov), t. j. mnozstva
osvojenych poznatkov v porovnani s uradne predpisanou diagnostickou osnovou
vedomosti. A ta je definovana formou ucéebnych osnov, metodickych priruciek
a ucebnic jednotlivych predmetov (Kozuchova a kol., 2000).

Sulad medzi aktualnymi vedomostami ziaka a oficialnou diagnostickou
oshovou (normou, poziadavkou a pod.) sa poklada za idealny stav, preto byva u nas
oznacCovany klasifikacnym stupfiom ,vyborne®, resp. jednotkou. Z neho sa potom
odvodzuju dalSie klasifikatné stupne obidvoma smermi (smerom Kk talentu
a nadanosti alebo opaCne - a CastejSie — smerom Kk nedostatoénosti az
neschopnosti). Okruh uvedenej problematiky tu v8ak nebudeme podrobnejsie
komentovat ani analyzovat, aj ked v suvislosti so vzdelavanim ziakov
z malopodnetného prostredia sa zvykne &asto uvazZovat o niZzSich diagnostickych
narokoch a miernejSich diagnostickych Skalach na ich hodnotenie. Lenze v tomto
momente opat narazame na otazky tzv. pozitivnej diskriminacie, ktoré byvaju
predmetom nejednej odbornej diskusie.

Hodnotenie diagnézy - Cize diagnosticka evalvacia je zavereénym
diagnostickym aktom, na ktory organicky nadvazuje bud proces praktickej
didaktickej a pedagogickej ¢€innosti, alebo proces teoretického, resp. vedecko-
vyskumného spracovania zistenych skuto€nosti. V tychto naslednych procesoch sa
na jednej strane prijimaju a vykonavaju ,miestne“ pedagogické opatrenia (napriklad
Uprava obsahu uéiva, zmena pracovného harmonogramu alebo edukaénej metody,
inovacia motivacie ziaka, zaradenie ziaka do inych vzdelavacich Struktur a pod.),
a na strane druhej dochadza k exaktnému a syntetickému spracovavaniu novych
navrhov a koncepcii, ktoré mavaju povahu podkladov na prijatie rbéznych
celospoloCensky zasadnych rozhodnuti v oblasti Skolskej ekonomiky, personalistiky,
manazmentu a systematiky, didaktiky... — jednoducho v oblasti Skolskej politiky.

Diagnosticka evalvacia musi byt vZzdy adresna, aj ked sa niekedy vykonava —
vo vztahu k jednotlivcovi — anonymne. Po druhé, vysledky hodnotenia ziskanych
udajov sa zvyCajne zverejiiuju. Jestvuju v8ak Specialne diagnostické metddy alebo
dévody, ktoré cielene vysledky evalvacie utajuju. Nuz a po tretie, diagnosticka

evalvacia nemusi byt — avacsinou uz ani nebyva (aj ked je v naSom troj-
uholnikovom modeli diagnostického procesu nakreslena ako spatna vazba, ktora
smeruje k pévodcovi diagnostiky, k diagnostikovi) — sdélovym profesionalnym

vykonom. Zvyknu sa na nej podielat viaceri odbornici, takZze mava timovy charakter
(obdobne ako aj tvorba diagnostického textu), Co svojim spdsobom brani
jednostrannosti a umoZfuje ponimat stanovenu diagnézu z viacerych hladisk. Usilie
o Sirokospektralnost ¢€i nebodaj o komplexnost je vzdy prejavom objektivizacie
a zdrojom efektivity diagnostickej evalvacie.
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Napokon treba povedat, Zze jednou z hlavnych metéd hodnotenia stanovenej
diagnézy je jej analyticka interpretacia alebo — naopak — interpretacna analyza.
Vystupuje tu ako nevyhnutny predpoklad formulovania diagnostickych prognéz
a diagnostickych intervencii. Ulohou tejto diagnosticko-analytickej interpretacie je
odhalit realne pri¢iny jestvujuceho stavu, pomenovavat ich vyvinové trendy
(historické i prognostické) a predkladat — ako som uz naznacil — navrhy na
opatrenia, t. j. intervenovat smerom Kk individualnemu pedagogickému vykonu alebo
smerom k rieSeniu vSeobecnych systémovych otazok.

1.5 Operativne (realiza¢né) fazy pedagogickej diagnostiky

Operativne fazy pedagogickej diagnostiky nemozno mechanicky spajat s jej
operacénymi vztahmi. Operativne fazy tvoria vy38ie, resp. celistvejSie proceduralne
utvary. Ak sme si napriklad operacné vztahy vyznacili vektorovymi Sipkami «—» ,
operativne fazy (alebo realizatné etapy) znazornime trojuholnikmi, popripade
linearnymi viac vztahovymi vzorcami. Pripomefime si nas$ vstupny model
diagnostického procesu a rozdelme si ho na spominané trojuholniky:

/

NN

D1 » T3 «— D2
Legenda:
DS - diagnosticka situacia
. — etapa evalvacie diagnostickej situacie
1. — etapa realizacie diagnostickej situacie
1. — etapa klasifikacie diagnostickej situacie
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Diagnosticka situdacia je stredobodom celého diagnostického procesu.
Predstavuje ju ten-ktory diagnosticky text s jeho vztahmi k jednotlivym veliCinam
systému. Ma charakter autorizovaného diela a pre cely diagnosticky proces je
rozhodujucou entitou. Pri pouziti napriklad dotaznikovej metédy alebo metddy
testovania, budu nou vyplneny a vyhodnoteny dotaznik alebo test.

Etapa evalvacie diagnostickej situacie (T3 — D1 — T1) je tu uvedena len
zdanlivo na pociatku. To preto, lebo kazda diagnosticka evalvacia ma vychodisko
v koncepénom vymodelovani idealnej diagnostickej situacie (v jej tvorbe,
naprogramovani a priprave T1) a zaver v diagnostickej interpretacii T3 s naslednymi
intervenciami. Evalvacia je tu vlastne komparaciou realneho vysledku (T3) s jeho
idealnym predpokladom (T1). Jej existenéne krajnymi pdolmi su preto hypotéza
a prognoza, pricom prognéza je obohatena o poznanie situacie ateda je uz
vyvinovo vyS$Sie. Plasticky S3piralovity model by bol vtejto chvili nazornejsi.
Dominantnym subjektom pedagogickej diagnostiky je v tejto faze diagnostik (alebo
diagnostické konzilium).

Etapa realizacie diagnostickej situacie (T1 — Z — T2) je tou operativhou
fazou diagnostiky, v ktorej sa ziak oboznamuje s metodikou a tematikou
diagnostickej situacie aistym spésobom na nu reaguje. Vyrazom zakladného
funk&ného protikladu tejto fazy su zadané ulohy a ich rieSenia (otazky a odpovede,
napriklad). Dominantnym akénym subjektom je v tejto faze pedagogickej diagnostiky
ziak (alebo Skolsky kolektiv).

Etapa klasifikdacie diagnostickej situacie (T2 — D2 — T3) ma taktiez dve
protikladné stranky. Edumeraciu — kvantitativhu ¢i Statistickl sumarizaciu udajov,
a interpretaciu — kvalitativnhe vyhodnocovanie udajov. Dominantnym riadiacim
subjektom v tejto faze pedagogickej diagnostiky je diagnostik 2, spravidla ucitefl
(alebo kolektiv ucCitefov). Aj tato faza si vyzaduje osobitni diagnosticku stratégiu
a metodicku pripravu, aj ked by sa niekomu zdalo, Ze tu ide len o jednoduchy vykon
mechanickych kalkulacii, Statistického vykaznictva alebo - pri kvalitativhych
metdédach — o formulovanie jednoduchych axiologickych vyrokov a rozhodnuti.

Len tento struény prehlad problematiky, ktora vyplyva zo zakladnej Struktury
pedagogickeho diagnostického procesu, potvrdzuje, Ze naozaj ide o0 nesmierne
zlozitu a zaroven citlivud oblast Skolskej (ale nielen Skolskej) prace s ludskym
subjektom, v naSom pripade s osobnostnou vybavou vyvijajucej sa individuality
v podobe Ziaka pochadzajuceho z edukacne malopodnetného prostredia.

Je zrejmé, zZe vramci jednorazovych ¢&i inak obmedzenych pokusov
o zlepSenie vzdelanostnej situacie tychto Ziakov nemozno pouZzit a rozvinut Siroky
repertoar vzdelavacich a diagnostickych metéd. NaSe poslanie je, napriklad,
obmedzené faktom, ZzZe doucovanie socialne znevyhodnenych Ziakov mame
experimentalne implementovat do 8. a 9. ro¢nika s jedinym praktickym ciefom -
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pripravit tychto Ziakov na uspesné ukoncenie zakladnej Skoly a na vstup na strednu
Skolu. Inak — z aspektu diagnostiky povedané — mame ich dobre pripravit na
zvladnutie monitorovacich testov v 9. roCniku ana uspe$né zvladnutie
stredo8kolskych prijimacich testov, ktoré sa v pripade pisomnych skuSok
najCastejSie pouzivaju. Preto sa v praktickej Casti (v kapitole 3) zameriame len na
metodiku vstupného a vystupného diagnostikovania Ziakov pomocou didaktickych
testov.

ESte raz pripominam, Ze pisomny test je len jednou, aj to mechanicko-
kvantitativnou formou, ktora sa dnes — zial — uprednostfiuje pred inymi formami
diagnostickych textov (vynimku tvoria, napriklad, umelecky orientované Skoly, ktoré
diagnostikuju talentové schopnosti zZiakov na zaklade realnych interpretaénych
vykonov).
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METODY EFEKTIVNEHO DOUCOVANIA
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Pedagogicka diagnostika, ktoru sme si v predoSlej kapitole Strukturalne
opisali, ma dva zakladné ciele: stanovit a napifiat eduka&ny program (obsahy,
metdédy, casové harmonogramy a iné edukacné ciele) — tejto jej funkcii by sme mohli
hovorit perspektivha alebo progresivha; a po druhé, ma za ulohu kontrolovat
dosiahnuty vysledok, kontrolovat plnenie zvolenej edukacnej koncepcie — a tejto jej
funkcii m6Zeme hovorievat retrospektivna, pretoze ndm umozniuje nazriet spat do
minulosti a zistit’ efektivitu jednotlivych edukaénych vykonov.

Dominantné postavenie v celom pedagogicko-diagnostickom procese (popri
hre, zabave, oddychu a pod.) ma, prirodzene, organizované ¢i institucionalizované
uCenie. Ucenie ako S3pecializované, cielavedomé a systematické odovzdavanie
poznatkov, t. j. ulenie ako odborna cinnost ucitefa; a uCenie ako taktiez
Specializovane, ciefavedomé a systematické prijimanie a osvojovanie si poznatkov,
t. j. uCenie ako taktieZ odborna ¢innost — lenze tentokrat ako odborna Cinnost Ziaka.

Slovo odborna by sme chceli zdbéraznit, lebo pre efektivitu edukacnej
vykonnosti je nesmierne dblezité, a to v tomto zmysle: ucitel sa na svoje povolanie,
Cize predovdetkym na ucenie, niekolko rokov profesionalne pripravuje, kdezto Ziak
o tom, ako sa treba ucit, sa pred samotnym ucenim vela nedozvie a vedomosti o
u€eni ziskava doslova ,za chodu®, t. j. v priamej edukacnej Ci diagnostickej situacii.
A pritom dodavame, ze ucitelia do znaénej miery predpokladaju (a prave vo vySSich
ro¢nikoch), Ze vedomosti o tom, ako sa treba ucit, ma Ziak takpovediac automaticky
sam v sebe, ze ich akoby z akejsi prirodzenosti vlastni. A opak byva pravdou.
Nevlastni ich a nepouziva ich.

Obrovské problémy pri vzdelavani rémskych ziakov 2z malopodnetného
prostredia nespdsobuje preto iba otadzka, ¢o a ako rémskych Ziakov ucit, ale aj,
a najma otazka, ako naucit romskych ziakov (alebo vbébec ziakov ako takych) ucit
sa. Malopodnetné prostredie romskej rodiny alebo komunity, ktoré velmi &asto
nevedome ivedome kona ,proti Skole“, ich to nikdy nenauéi — to je zrejmé
(Bernasovsky, Bernasovska, 2001). Ak teda zdérazhujeme vyznam doucovania
prave romskych Ziakov, tak preto, lebo douCovanie im nahradza nedostatok
formativnych (rozvojovych) vplyvov rodiny aj vo sfére samoucenia.

Ziak sa v principe u&i dvakrat. Prvykrat pod pedagogickym vedenim ugitela —
t. j. v Skole; druhykrat v ramci svojej osobnej pripravy na vyu€ovanie, a to plniac si
svoje tzv. domace ulohy. Ui sa teda doma. LenZe ani jedno prostredie, ani Skolské,
ani domace, nie je pre rémskych Ziakov zarukou toho, Ze predpisané ucivo zvladnu.

V Skole su rémski Ziaci z akoby ,duchom nepritomni“ — akoby ich zaujimali
celkom iné veci. Preto tychto cca patnastroénych Ziakov je velmi naroéné do
uCebnej problematiky vtiahnut a zaangazovat ich do rieSenia Skolskych povinnosti.
Je tomu tak obyc&ajne preto, lebo tito Ziaci — vSeobecne povedané — zaostavaju. Uz
do 8. alebo do 9. ro¢nika prichadzaju zvacsa ako slabsi ziaci, ktori nevladzu drzat
krok s ostatnymi prave preto, Ze im chyba samostatnd domaca priprava ako
vychodisko pre efektivne vnimanie Skolského vyuCovania. Z tohto dévodu je pre nich
Skolské ucivo, s ktorym sa na hodinach stretavaju:
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e nemotivované (ziaci nepoznaju a nechapu dévod, pre ktory sa to alebo
ono maju uéit — Cisto intelektualna motivacia typu ,buded mudrejsi“ je pre
nich malo podnetna, neefektivna),

e abstraktné a definiéné (nevysvetlené a prakticky neilustrované, zazitkovo
¢i manualne nefixované),

e nezaujimavé a nepraktické, vzdialené od kazdodennych potrieb,
e rozsiahle a nadbytoéné,
e preberané rychlym tempom,

e nesuvislé a chaotické (logicky, hierarchicky alebo historicky na seba
nenadvazujuce — Ziaci nechapu algoritmus pedagogického postupu),

e diskurzivne (rozchadzajuce sa s u€enim v rodine, v rovesnickej skupine,
v cirkvi a pod.),

e tematicky (kulturne a hodnotovo) cudzie, odlisné alebo vzdialené,

e jazykovo (formulacne) naroéné, nezrozumitefné (Ziaci sa ucia nielen
v nematerinskom jazyku, ale zaroven v jazyku vedy — pojmy, cudzie slova,
vetna skladba..., doslova vSetky Stylistické jednotky uéiva, napriklad v
uCebniciach — su akademické). Atd., atd.

Pri¢in, pre ktoré je tomu tak, je nemalo aj na strane rodinného edukac¢ného
prostredia. Ziakom doma chybaju elementarne podmienky na uéenie sa. Nemaju
doma na to Cas ani priestor, nevlastnia potrebné ucebné pombcky, nemaju doma
socialnu podporu, nieto do veci zasvatenejSiu pomoc (romskym detom rodicia pri
rieSeni uloh nepomézu takmer ziadnym spdsobom) - a takto by sme mohli
pokracovat skoro donekone¢na (Porubska, Kurincova, 2003). Jednoducho,
v malopodnetnych romskych spoloCenstvach sa so samoucenim, orientovanym na
Skolu, takmer nestretneme a preto (bez tohto dominantného piliera) sa $kole samej
osebe malokedy podari dosiahnut predpokladany edukaény efekt (stava sa to vo
vynimoc&nych pripadoch pri praci s nadanymi €i talentovanymi detmi).

Ak teda doulovat, tak najma preto, aby sme ziakom na jednej strane
a v istom zmysle nahradili rodinu a aby sme tymto ¢inom pomohli zaroven aj Skole
dosahovat potrebné vzdelavacie vykony. A aby sme tym, Ze Ziakov nauime, ako sa
maju ucit, vybudovali v ich vedomi — a to predov3etkym — navyky pre ich edukacénu
buducnost, pre ich nielen vySSie, €o ilen stredoskolské, ale aj pre ich doslova
celozivotné samostatné vzdelavanie sa. Preto sa v ramci douCovania romskych
ziakov z malopodnetného prostredia musia ucitelia venovat metédam efektivneho
uCenia, Cize otazkam, ako sa ulivo (zadefinované napr. zavereCnymi monitormi)
maju ziaci dobre a spolahlivo naucit. Ucit, ako sa uclit, je nejednoducha zalezitost
a okrem toho, je to €innost, ktorej sa treba venovat doslova bezprestania.
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2.1 Vychodiska a ciele u€enia a samoucenia

Vychodiskové texty pre tuto a nasledné Styri kapitoly pripravil pre nas
Ladislav Gorej ako jeden z kluCovych expertov a naSich blizkych spolurieSitefov
v ramci aktivity 1 predstavovaného projektu Podpora integrovaného vzdelavania
Rémov. My sme si vS8ak jeho poznatky dovolili nielen pouzit, upravit, doplnit
alebo miestami konkretizovat, ale aj koncep&ne ¢&i metodicky trochu zvrtnut. O ¢o
presnejsie ide?

Napisali sme uz vySSie, Ze ucitelia oCakavaju od samotnych Ziakov
vyuzivanie vedomosti o tom, ako sa maju ucit, no zaroven sme skonStatovali, Ze
romski Ziaci z malopodnetného prostredia nemaju ani len elementarne zrucnosti,
resp. navyky na pravidelné a sustredené, ateda aj efektivhe vykonavanie takej
¢innosti, akou je uCenie a samoucenie (napriklad rieSenie domacich uloh). Z tohto
poznatku sme vyvodili zaver, Z2e to ma byt hlavne uclitel (alebo presnejSie
doucovatel), ktory ma tychto rodinne znevyhodnenych ziakov ucit ako sa maju ugdit.

Nas pohlad na problematiku samoulenia nechce byt totiz vedeny iba
z introspektivnej perspektivy ziaka, ale aj, a najma!, z extrospektivnej perspektivy
pedagéga. Prakticky to vyznieva nasledovne: ak napriklad mdj kolega Ladislav
Gorej kladie do ,ziackych ust® tichl sebaspytujucu sa otazku: ,U&im sa spravnym
spésobom?* tak my tuto otazku kladieme do ust ucitela, aby ju aj on — cielene,
celkom transparentne, ba nahlas v priamom kontakte so ziakom - kladol, a to, a vo
viacerych obmenach: ,U¢&i sa ten méj Ziak spravnym spbésobom?® ,LAko sa to
dokazal naucit?”; ,Prec¢o to nevie pochopit a spravit?”; ,Aka fintu mam pouzit, aby si
to zapamétal?“. Atd.

Naucit ziaka efektivne sa ucCit v zavere zakladnej Skoly je sice dost tazké
(v tychto ro€nikoch totizto prospech aj velmi i vybornych Ziakov Castokrat klesa)
a naucit tomu rémskych ziakov z malopodnetného prostredia je preto eSte tazsie.
Ale motiv, akym je rozvijana ambicia postupit na strednu Skolu, méze tomu vyrazne
pomdct a v tejto chvili treba povedat, Ze ak sa to podari a Ziak svoje povinnosti
zvladne, pbjde o nezvratny uspech. Z terénu a zo skusenosti uCitelov sice vieme, Ze
mnohi réomski ziaci, do ktorych uditelia investovali svoj ¢as, um a schopnosti (a
ktorym sa podarilo dostat ich na strednu Skolu) sa z tejto 3koly eSte pred jej
dokonc&enim vratili do pévodného prostredia a tu ¢asom doslova zabudli na vSetko,
€¢o sa naucili. Ale aj tak, napriek tomu, sa u€eniu romskych Ziakov musime nadalej
venovat.

Pred ukonCenim zakladnej Skoly a po prechode na strednu 3kolu je uc€enie
hlavnou Zivotnou aktivitou mladého &loveka. Styl u€enia sa v suvislosti s prechodom
na inu Skolu meni, atak spésob pripravy, s ktorym si Ziaci vystacili v nizSich
ro¢nikoch zakladnej Skoly (zapamatam si, ¢o som pocul v Skole; domace ulohy si
urobim rychlo, pripadne tesne pred vyu€ovanim alebo cez prestavku; budem sa ugit
len pred pisomkou alebo inou klasifikaciou; zanedbané udivo mozno nejako
dobehnem a potom si opravim znamku), uz neobstoji. Objem uciva je zrazu
niekofkonasobne vacsi, ucivo je neporovnatefne narocnejSie na zvladnutie novych
pojmov, pristup uclitelov sa podstatne zmenil a Ziak si okrem tohto vSetkého zaéne
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rukolapnejSie uvedomovat, Ze sa uz neucli len pre znamky, ale kvdli svojmu
buducemu zZivotu. V tejto situacii je uplne prirodzené, Ze ak vystupfiovanie
poznavacich aktivit v zavere zakladnej Skoly vedie k zlepSeniu prospechu, tak po
prechode do prostredia strednej 8koly dochadza uz v prvom k zhorSeniu znamok o 1
az o dva stupne. Ukaze sa totiz, Ze technika Studia zo zakladnej Skoly nie je na
strednej 8kole efektivna.

Z tohto poznatku vyplyva, Ze uz v zavere zakladnej Skoly, kedy Ziakov cielene
pripravujeme na 8kolu strednu, treba sustredit pozornost na také metédy uéenia sa,
ktoré umoZznia ziakom zvladnut edukacné prekazky aj na vySSich stupnoch
vzdelavania. A zaCat by sme mali otazkami Ziaka i ucCitela, otazkami, ktoré sme uz
spominali:

e Ucim sa spravnym spésobom? / U&i sa spravnym spdsobom?
e Viem vyuzit svoje moznosti? / Vie vyuzit svoje moznosti?
e Poznam metody u€enia? / Pozna vobec zakladné metody u€enia sa?

e Ako mam zvladnut zvySujuce sa naroky na ucéenie? / Ako sa mu podari
zvladnut zvy$ené naroky? Co mu mam poradit?

o Atd.

,Cesta k spravnym odpovediam na tieto a podobné otazky vedie cez samo-
statné racionéalne a efektivne u€enie sa“ — napisal Ladislav Gorej —, a my dodavame
(z hladiska spominanej pedagogickej perspektivy), ze cesta k spravnym odpovediam
na tieto a podobné otazky vedie k Ziakovi cez ucitela-dou€ovatefa. Mame chut to
z ilustraénych dévodov sformulovat az do takej krajnej tézy, ktora by bez zabran
tvrdila, Ze ak ma doucovatel v procese dou€ovania nejaku povinnost, tak ma prave
povinnost naucit Ziaka, ako sa to, €¢o prave potrebuje, naucit ma. Ako mébze
rychlejSie a s vacSou istotou dospiet k efektivite a radosti zo svojho vlastného
ucenia sa.

UcCitel ma totizto v tejto oblasti poznania nesmierny skusenostny
i profesionalny naskok pred ziakom; apo druhé: skiuseny pedagdég dokaze
z obrovskej tematickej paradigmy vybrat pre potreby Ziaka (pre jeho cestu
k Uspechu) prave to, 8o prave on potrebuje. Ziak v obdobi rozkvitnutej puberty
totizto edte nema ani od seba, ani od veci, ktoré ho obklopuju, zaujimaju i trapia,
racionalno-empiricky odstup a obyCajne sa v tematike sveta utapa a straca.
Postupuje najpracnejSim spdsobom pokus-omyl, a kedZze pofet omylov zvykne
narastat, rastie v nom aj skepsa s beznadejou — ato je neefektivha cesta. Pre
efektivne doucovanie — pri dodrzani pravidla individualneho pristupu (prace napr.
len s jednym ziakom) — plati taktiez v plnom rozsahu podmienka uplatfovat princip
kolektivity, uzkej vzajomnej spoluprace ucitefa, Ziaka a jeho mikrosociety (rodicov,
surodencov, vrstovnikov, spoluziakov, t. j. ¢lenov tych skupin, ktoré mdézu vyrazne
prispiet k efektivite u€enia alebo samoudenia sa Ziaka).
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2.2 Pragmatické doucovanie

DoucCovanie ma dosiahnut dobry a zZelany vysledok podla moZnosti ¢o
najlahSie a ¢o najrychlejSie, pretoze je to uzko Specializovand, ucelova pedagogicka
¢innost. VSeobecnost ju takmer nezaujima — douCovanie musi byt od pociatku
dbésledne zamerané na svoj pragmaticky ciefl. To znamena, Z2e jeho cielovou
stanicou nebyva a obyCajne ani nie Skolsky kognitivny vystup, ale jeho SirSie
mimos$kolské spoloCenské ocenenie alebo uplatnenie.

ZrozumitelnejSie povedané, doucovaniu by nemalo ist len o to, aby Ziak nie€o
dobre ovladal, ale aby bol vdaka svojim vedomostiam — v naSom pripade — prijaty na
strednu Skolu. Doucovanie ako edukacny proces nekonéi — v rigoréznom zmysle
slova — schopnostou Ziaka memorovat poucéky, aplikovat pravidla, riesit ,rovnice®
(hfadat nezname  hodnoty), orientovat sa v databazach, algoritmoch
a kvalifikatoroch a pod. Ono kon&i az faktom pragmatického, ba azZ uradného
uznania tychto vedomosti a schopnosti — priebeznou S$kolskou klasifikaciou
(napriklad Monitoru 9), ziskanim ocenenia alebo diplomu (napriklad vo vedomostnej
sutazi, na ,olympiade®, na prehliadke technickej alebo zaujmovo-umeleckej tvorby),
vydanim koncoroéného alebo zavereéného vysvedE&enia, prijatim na inu $kolu alebo
do zamestnania, ziskanim Stipendia, vystupenim v masmédiach atd’.).

Ciele, zamery, plany, predsavzatia, tuzby, vizie, rozhodnutia ¢i uznesenia,
programy a projekty, scenare, strategické body a linie, harmonogramy, metodické
priruéky (akou je i tato)... jednoducho povedané — v8etky mozné opatrenia, ktorymi
tak radi anticipujeme buducnost, potrebuju dobré a spolahlivé vychodisko. Pevny
zaklad pre mnohoposchodovu budovu, ktord ma stat’ a sluzit svojmu ucelu desiatky
i stovky rokov. Za takéto vychodisko sa v pedagogike — okrem materialno-
technickych podmienok realizacie Skolskych vykonov — poklada motivacia. Motivacia
k u€eniu. Dbévod, pri¢ina — alebo opat v muzskom rode — ucel, pre ktory sa treba ¢i
oplati ucit.

Netreba zaiste robit Specialne vyskumy na to, aby sme konstatovali —
obdobne ako Danko a Ballova (1987) —, Ze pre romskych Ziakov z malopodnetného
prostredia, €ize najma zo segregovanych osad, je typicka velmi nizka motivovanost
k ueniu. Ze tato nizka, ak nie aZ nulovd motivacia, neumozfuje socialne
znevyhodnenym romskym Ziakom rozvinut si ani len elementarne aSpiracie na
vyS8Sie vzdelanie alebo kvalitativne iny Zivot, aky vedu vo svojej komunite. Danko
a Ballova uvadzaju, Ze aj ked polovica nimi testovanych rémskych ziakov uvazuje
0 zmene svojej buducnosti, tak len 20% tychto Ziakov sa chce pre prospech svojej
buducnost ucit — a to spominani autori realizovali na motivaciu k u€¢eniu orientovany
vyskum pred dvadsiatimi rokmi. Dnes by vysledky, potvrdzujuce zaujem o u€enie sa
kvéli buducnosti, boli v socialne malopodnetnom prostredi — dovolujeme si to volne
hypostazovat — nizSie.

Ak sme povedali, ze cielom kazdého doucovania je pragmaticky uspech, tak
spolo¢ne s Ladislavom Gorejom dodavame, ze vychodiskom (klu€om) k tomuto
Uspechu je motivacia. Preto sa jej eSte chvilku venujme.
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2.3 Motivacia

Motivacia teda zasadne (vychodiskovo) ovplyviiuje Skolské vykony ziakov a
ich vztah k predmetu ¢&i odboru, ktory Studuju. Rozdiel medzi motivovanym
a nemotivovanym ucenim je rozdielom medzi chcenym a vynutenym konanim,
rozdielom medzi tym, ¢o mam alebo robim rad a ¢o musim robit nevedno preco. Je
celkom iné, ak sa ziak uc¢i s vedomim, Ze ucCivo ho nezaujima a musi sa ho nasilu
naucit’ (takto ho aj tazko zvladne), ako ked sa ho uéi rad s predstavou, Zze sa dozvie
nieCo nove a Ze vie, naco bude ziskané vedomosti v Zivote potrebovat. Ten, kto sa
nechce udit, bude skor hfadat dovody, pre€o sa neucit. A ked si uz sadne k uceniu,
robi to s nespokojnostou, u¢enie v fom vyvolava odpor a stoji ho va¢siu namahu.
Tam, kde dokazeme udrzat zaujem o ulenie, tam nam ucenie prinesie aj najviac
uspokojenia.

Ale motivacia nie je len individualne chcenie. Chcenie (ambicia, aSpiracia,
ctiziadost...) je ako také jej finalnym produktom. Chcenie je teda doésledkom hlbSich
socialno-psychickych determinant, pri¢in, motivov, okolnosti ¢i danosti. V literature
sa preto zvykne uz niekolko desatroCi rozliSovat vonkajSia (objektivna) a vnutorna
(subjektivna) motivacia, pricom sa obidve triedy rézne konkretizuju alebo
interpretuju. My tu mame v umysle povedat len tolko, Ze vonkajSia motivacia je
rozhodujuca, formativha alebo generativna; a motivacia vnutorna (kreativna) je jej
znakom ¢i priznakom, a preto, ak mienime podstatnym spdsobom menit vykonnost
Ci tvorivost Ziaka, musime v prvom rade menit jeho motivaéné prostredie (najma
a zvlast rodinné). Vysledky doulovania su tak na vztahu Skola — rodina doslova
existenéné zavislé.

Budme vSak presnejSi. Diferenciacia motivacie na vonkajSiu a vnutornu sa
v naSej najnovS8ej literature (Zelina, 1996; Valachova a Zelina, 2002 a najnovSie
Rosinsky 2006) nevysvetluje na jednej strane spravne a k tomu sa eSte aj — na
strane druhej — redukuje len na rézne druhy pedagogickych vplyvov. Motivacia
totizto, aj ked sme ju postavili do protikladu k ciefom, zamerom, planom... a vyhlasili
za vychodisko akejkolvek edukaénej efektivity, je v podstate takou istou idealnou ¢i
virtuadlnou projekciou, akou su ciele, zamery, plany... Motivy Cinnosti — a nech su
akékolvek — su teda v presnejSom ponimani len a len projektivne,
psychokonstruktivne Ci fabulaéné determinanty konania, su to len o¢akavania alebo
predpoklady, ktoré maju sice ideovy a hodnotovy pévod v redliach realneho sveta,
ale nie su nimi, aj ked sa nam to tak javi.

Motivaciu treba preto déslednejSie oddelovat od determinacie. Determinacia
je vplyv fyzického sveta, objektivity ¢i predmetnosti na utvaranie subjektu a jeho
poznatkov; kdeZto motivacia je duchovnou hnacou silou subjektu smerom do
fyzického &i objektivne jestvujuceho sveta. ZjednoduSujeme to, ale v principe to
plati. Uvedme priklad.

Vie sa, ze pre Romov je rozhodujuca ekonomicka motivacia. Je rozhodujlica
aj vich vztahu k vzdelanosti a vzdelavaniu. Ale teraz nam ide o iné. O odliSenie
ekonomickej motivacie od penazi ako realnych znakov hodndt, ktoré ekonomicku
motivaciu podmiefiuju. TakZe po prvé, peniaze v podobe obzivy, tovaru, pokladu

41



a pod., teda skuto¢né peniaze, nie su motivom ucCenia sa. Nie su a nebudu nim
dovtedy, kym sa v naSom vedomi nielenZze nepremenia vdaka istym gnozeologickym
procesom na abstraktnu kategériu &i pojem (kym sa v naSom vedomi nevytvori
racionalny definiens realnych penazi a neddjde kich semiéze a komunikacnej
aplikacii); a po druhé: nebudu nim ani potom, ak sa vdaka axiologickym procesom
nestanu pre ten-ktory subjekt ciefovou antifrustraénou hodnotou - napriklad
existenénou potrebou, tuzbou a pod.

Motiv, resp. cely subor motivov, Cize tzv. motivacia, je teda subjektivny
generator konania. Motiv je fiktivny ciel vedulci alebo usmernujuci ¢loveka k jeho
realnemu osobnostnému naplneniu. A len ako taky, ako subjektovy, je motiv bud
vonkajsi (podmieneny aktualnou realitou — a je empiricky, senzualny, racionalny
atd.) alebo je vndtorny (ako sa zvykne vraviet — vrodeny, nevedno odkiafl
pochadzajuci, intuitivny, podvedomy, emotivny a pod. Vystupuje v nas nielen ako
danost, ale aj ako nadanost, sklon, talent..., ako naSa senzibilita, nikdy a nikde sa
neopakujuca jedinec¢nost).

Ospravedlfiujeme sa, ak sme to, ¢o sa piSe v spomenutych knizkach prili§
skomplikovali, ale musime si uvedomit jedno. Ze cesta k efektivnemu uéeniu vedie
tou istou gnozeologickou trasou, ktoru musi prekonat kazdy jeden predmet, ak sa
ma jeho objektivhe vecna substantivhost a funkénost (denotatnost) premenit —
presubjektivnit — na predmet spoloensko-komunikaénej povahy, &ize na poznatok
a pomenovanie. Na — v kone¢nom désledku — na predmet znakovy (denominacny),
ktory sa zasa ako vyznamotvorny signifiant podiela na skulturneni ¢i oduSevneni
onoho pdévodného vychodiskového predmetu. Tomuto procesu sa mdze volnejSie
vraviet premena bytia na vedomie a spatna premena vedomia na bytie, lenze
tentokrat uz na bytie kulturno-spolo¢enské, semiotizované.

2.4 Motivacné doucovanie

Nedostatok viacerych metodik efektivheho ulenia spociva napriklad v tom
(spomenme si na matematiku alebo vyu€ovanie cudzieho jazyka a pod.), Zze ostavaju
L,uvaznené“ vo svojom jazyku a nevedno preCo nevykroCia ani smerom dozadu —
k vysvetleniu vzniku nejakého pojmu; ale ani dopredu — Kk praktickej aplikacii
predmetného pojmu. A tym, Ze sa pojmy a operacie prestavaju od istej edukacénej
chvile (od istej etapy abstrakcie) akoby tykat a dotykat reality, zaénu byt pre ziakov
nezaujimavé a nepotrebné. Vytratila sa totizto z nich intelektualne vnimatelna
konexia na skutoCnost — vytratila sa znich suvztaznost na problematiku
kazdodennosti, vytratila sa kamsi naSa motivacia.

Vychodiskom i ciefom efektivhneho doulovania je teda motivaéné ucenie,
uCenie k vztahom a hodnotam. K vecnym, skuto¢nym, hmatatefnym vztahom
a hodnotam. Spolo¢ne s R. Rosinskym konstatujeme, ze ,motivaciou k $kolskej praci
je vnutorny psychicky stav, ktory stimuluje aktivitu zameranu na dosiahnutie dobrého
vykonu“ (Rosinsky, 2006, s. 153), my len k tomu dodavame, ze motivaciou je
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vychovou sformovany psycho-socialny vztah k hodnote istého predmetu (realneho
javu). Tento vztah je sice spoloCensky dynamicky, ale jeho princip sa postupne
natolko zautomatizuje, Ze sa pre nas stava samozrejmym. A ako taky, ako
samozrejmy — ako by tu bol sam od seba, ako by ,spadol z neba“ — sa nam straca
z pozornosti a vystupuje navonok uz len ako cielova realia, na ktoru je tento vztah,
tento ,vnutorny psychicky stav® zamerany. Niet preto divu, Ze mnohi povazuju za
motivy konania uZ len tieto javové veci, tieto naturalie — napriklad spominané
peniaze v akejkofvek podobe - v podobe vecnych darov, Stipendii, bezplatne
poskytnutych ucebnych pomécok, pefiaznych odmien, prispevkov, zliav... (ale aj
finan€nych postihov, strat a pod.).

Motivacné ucenie a doucCovanie si preto vyZzaduje usilie prejst so Zziakom po
celom $piralovom psycho-socialnom moste motivacie niekolkokrat tam i spat. Ziada
si prejst procesom zosubjektivnenia (osvojenia si) objektivity a spatnej
objektivizacie sformovanej subjektivity. So Ziakom treba teda prejst od jeho
konkrétneho dotyku s realiami az k ich semiotizacii a nasledne az k ich modelovej
socializacii (tvorbe a recepcii). Takto sa veci — tym, Ze Ziaci spoznaju ich uzitkovu
hodnotu a vytvoria si k nej osobnostny vztah — stavaju predmetom ziakovho zaujmu
— teda tzv. motivom jeho konania.

Motivacné ucCenie v pravom alebo plnom zmysle slova je nesmierne naroc¢né.
VyZaduje si nielen individualny pristup, ale aj pristup komplexny — medzipredmetovy
(a teda timovy), pricom takyto pedagogicky pristup by mal mat jednoznacne
zadefinované profesionalne a materialno-technické zabezpedenie. Uvedieme len
maly priklad.

V testoch z matematiky je napriklad takato jednoducha uloha: bazén na
kupalisku je dlhy 75 metrov a Siroky je 30 metrov. Kofko metrov prejde plavéik, ak
za jeden den obide dookola cely bazén 15-krat?

Pre rémske deti z malopodnetného prostredia, napriklad pre deti, ktoré ziju
v osade HejCa alebo Bodnar (Zemplinska Teplica), v osade Mexiko (MniSek nad
Hnilcom), v osade Zabijanec (Rudfiany) alebo v osade Habe$ (SecCovce), ktoré ziju
napriklad v Bystranoch, Rakusoch atd. nemaju slova ,bazén®, ,kupalisko®, ,plavCik®
celkom isto skusenostny zaklad. Deti z tohto socialneho prostredia zaiste nikdy
neboli na kupalisku, neplavali v bazéne — a uz vébec nie v bazéne takych rozmerov.
V tychto komunitach totizto nepoznaju ani najobyc€ajnej$i vodovod a teda ani bezné
umyvanie sa.

Napriklad v obci Bystrany zije okolo 1.800 Rémov, no v ich osade sa vodovod
nenachadza. PouzZiva sa voda zo studni, ktoré su hygienicky rizikové. V Rudfanskej
osade Zabijanec je v blizkosti biednych chatréi a ,zbombardovanych® stavieb jedna
pumpa s pitnou vodou, inak je osada bez kanalizacie, socialnych zariadeni atd.
V osade Mexiko v Mnisku nad Hnilcom je zasa jedna studfia, z ktorej ¢erpaju vodu
vSetci — a v osade dnes Zije 583 obCanov do veku 50 rokov. A mohli by sme
pokracovat, ale ide nam o to, aby sme naznacili, Ze tieto romske deti — podfa nas —
vnimaju slovd ako bazén, kupalisko, plavaren Ci plavéik ako exotizmy, ako veci,
o ktorych sice mozno poculi alebo ich mozno videli v televizii ¢i v kine, ale nikdy ich
fyzicky nezazili. Preto treba rdmskych Ziakov v prvom rade — a to v mene edukacnej
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efektivity — s pojmami bazén, kupalisko plav€ik a pod. vecne (zazitkovo) zoznamit.
A tu eSte ide o konkrétne pomenovania — zlozitejSie je to s pojmami odpor,
nezistnost, siloCiara, vektor, odmocnina, romantizmus, moderna a pod.

Uvedend matematickd uloha predpoklada, Ze Ziaci vedia, aky ma bazén
poédorysny tvar (Zze maju vlastne vypoéitat obvod obdiZznika), Ze vedia, preéo plavéik
chodi okolo bazéna tolkokrat, Ze si dokazu (kvéli matematike a spravnemu vypoctu)
predstavit jeho chodenie presne po linii obvodu spominaného bazéna a neuvaZzuju
o jeho inom, prirodzenom chodeni — napriklad cca meter od okraja bazéna a to eSte
nie po idealnych useckach a pravych uhloch... a pod. Odkial maji spominani romski
Ziaci ziskat empirické poznanie kupaliska, bazénu, plavéika? Od koho sa dozvedia
o potrebe a zmysle geometrickej aj algebraickej abstrakcie (pddorys; vzorec na
vypoéet obvodu obdiznika), kto im prezradi, ako tento vzorec mozno uplatnit
v kazdodennom Zivote a Ze im bude pomahat riesit a prekonavat praktické problémy
— Ze je to vlastne vyborna vec, ktoru si treba zapamatat na cely Zivot?

A potom, kto ich niekedy vezme na kupalisko alebo do bazéna, ktory urcite
v 8kole a jej blizkosti nemaju? Kto ich nau&i do bazéna vojst alebo skoéit, kto ich
nauci plavat? Kto ich povedie k vodnym hram a k vodnym Sportom? Kto im vysvetli
a kto s nimi preZije zvlastnosti spoloenského spravania sa na kupalisku? Kto im
vStepi hygienické navyky, ktoré treba bezpodmieneéne splnit, aby mohli na verejné
kupalisko chodit? Kto im vysvetli, pre€o sa pri plavani neutopia, aky vyznam ma —
z hladiska fyziky — pri tom dychanie, pohyby kon&atinami, vaha tela...? Kto ich nauci
zachranovat topiaceho sa a poskytovat prvi pomoc? Kto ich nauc¢i nehanbit sa byt
pred cudzimi fudmi obleCeny iba v plavkach? Kto ich nauéi ajinym etickym
zvyklostiam (napriklad nebrat veci, ktoré su akoby len tak pohodené okolo bazéna
alebo na travniku — nepouzivat jednoducho to, o im osobne nepatri? Kto im
porozprava o ,plaveckej méde, kozmetike a inych veciach, ktoré k plavaniu alebo
pobytu na kupalisku patria? Kto im kupi plavky, uteraky, mydla, opalovacie krémy,
plavacie vesty, 3&portové potreby..., kto =zaplati cestovné, stravu, vstupné,
poistné...??? Kto? Rodicia tychto ziakov to sami od seba nikdy nespravia.

Co je pre mnohé deti prirodzenou vecou — zazili to vdaka roditom opakovane
mnohokrat — to je pre deti z malopodnetného prostredia doslovne ,tabu®.

2.5 Kvantitativna a kvalitativna efektivita douc¢ovania

PredoSly priklad, zalozeny na protiklade jednoduchej matematickej ulohy
a komplexnej motivatizacno-edukaénej vychovy som uviedol preto, aby bolo na prvy
pohlad zjavné, v ¢om spociva rozdiel medzi verbalnym a motivaénym ucenim. Aby
sme transparentne pocitili, o aké rozdiely vo vychodiskach a cieloch v oboch
formach ide, a aby sme sa napokon zamysleli aj nad tym, o by malo byt poslanim
Skoly a o aku efektivitu by nam malo pri doucovani vlastne ist. O pragmaticku,
nasmerovanud na ¢o najlahSie a najrychlejSie (kvantitativne najefektivnejSie)
dosiahnutie aktualneho ciela; alebo o tu, ktora cestou komplexnej starostlivosti (a ta
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je zlozita, naro¢na, dlhodoba a draha) vedie k dosiahnutiu trvalych a kreativnych
spoloCenskych vztahov a navykov (teda ku kvalitativnej efektivite)?

Ak su dva rdzne ciele (dva druhy efektivity), su aj dve rézne cesty kich
dosiahnutiu, dve rézne ¢i odliSné metodiky. Napr. metodika scientisticka a metodika
zazitkova. Odborne Specializovana, profesionalizovana, akademicka, a na druhej
strane metodika vSeobecno-vzdeldvacia, humanizaéna, osobnostna. Metodika — ako
sme hovorili — pragmaticka a metodika motivana. Obe sa v procese vyucovania
rozne podmiefuju, modifikuju a prepletaju, ale pri rozhodovani, ako doulovat, sa
predsa len treba hned na zaciatku upriamit na jednu z nich. Napriklad pri dou€ovani
s cielom pripravit Ziaka na prijimacie pohovory budeme presadzovat — z hladiska
efektivity — pragmaticki metodiku.

Povedzme si to eSte aj takto. Jestvuje edukacna c&innost, ulohou ktorej je
rozvijat osobnost bez SpecifickejSieho empirickejSieho zamerania. Nazyvajme si ju
napriklad aj vychovou, ale v kazdom pripade by mala byt napliiou vzdelavacej
¢innosti na 1. aj na 2. stupni zakladnej Skoly tak ako doposial aj je; ale pragmatické
vzdelavanie byva kratkodobejSie a cielené na terminovany uspech. Niekedy je
pragmatické do takej miery, Ze sa Ziaci naucia istu problematiku len na danu chvifu
(len na Stvrtronu pisomku) a po Case z ucCiva vbbec ni¢ neovladaju. Alebo —
dokonca — sa naucia len modul spravnych odpovedi a nevedia pri tom ani len
o zakladnej povahe udiva, ktoré v teste riedia. Takéto pragmatické douéovanie tu
nemame na mysli, aj ked budeme presadzovat potrebu zamerat sa v poslednych
roénikoch zakladnej $koly prave na douCovanie pragmatické — zamerané na uspech
pri prechode zo zakladnej na strednu Skolu.

Treba urobit vSetko pre to, aby popri u€elovému zameraniu doucovania na
konci zakladnej Skoly dochadzalo aj ku kvalitativnemu modelovaniu osobnosti
romskeho Ziaka. K motivacii, ktora by mala mat trvalejSiu hodnotu. Stava sa totiz, ze
romski Ziaci na strednu Skolu sice nastupia, ale neukoncia ju. Nedostatok rodinnej
vychovy a edukacnej discipliny, ktora je na strednej Skole predsa len viazana na
pevnu vblu samotného Ziaka, spésobuju, Ze sa Ziak po nemalom usili predsa len
vracia do svojho pdvodného Zivotného prostredia a na $kolu, ba na mnozZstvo veci,
ktoré sa v Skole naucil, zabudne. UZ sme to niekde spominali, ale je to tak —
douCovanie rémskych Ziakov z malopodnetného prostredia je doslova sizyfovskou
pracou.

Kvalitativnu efektivitu dou€ovania by znasobili formy pobytového vzdelavania
— internatne Skoly, tyzdenné Skoly, celodenna vychovno-vzdelavacia starostlivost
a pod., ale v tejto chvili, vtejto situacii bude vyvinovym pocinom ito, ak na
jednotlivych zakladnych Skolach ddjde k vymedzeniu samostatného ¢asu, priestoru
i personalu na klasické ,poSkolové” doulovanie.

Na zaver len tofkoto: vSeliCo by sme si dokazali predstavit ako idealny stav.
V realnej praxi urobme v8ak len to, aby sme pri vSetkej dou€ovacej pragmatike, ak
k nej pristupime, nezabudali na kvalitu vlastnej edukacnej prace, na jej skuto¢nu
efektivitu.
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3

PODMIENKY EFEKTIVNEHO DOUCOVANIA
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Klu¢om k edukacnému uspechu je pragmaticky ciel, u¢elova motivacia. Plati
vztah, Ze uspech plodi uspech (obdobne ako peniaze robia peniaze), a ludia chcu
dosiahnut oboje — aj uspech, aj peniaze. Ale na dosiahnutie uspechu treba mat aj
primerané podmienky, na tvorbe ktorych sa vSak uc&astnici douovania musia
aktivne podielat. Nikto im ich len tak sam od seba nevytvori. Zdérazriujeme teda
hned na zaCiatku povinnost' Ziaka (a jeho rodinnej mikrosociety) ako i povinnost
doucovatela (a jeho profesionalnej mikrosociety) aktivhe sa podiefat na vytvarani
vhodnych podmienok na douéovanie.

Podmienky, o ktorych hovorime, maju objektivny a subjektivny charakter.
Subjektivhe podmienky si nazveme predpoklady &i schopnosti a budeme sa im
venovat osobitne v nasledujucej kapitolke. Tu si najprv povieme o takych
podmienkach, ktoré maju charakter ,nehnutefnosti, bez ktorych si vzdelavaci
proces nedokazeme predstavit. Za¢nime teda tym najzakladnejSim — edukacnym
prostredim &i inak — edukadnou situaciou.

3.1 Prostredie (edukaéna situacia)

Na doucovanie, presne tak ako na riadne vyucCovanie, treba mat adekvatne
prostredie, presnejSie povedané adekvatnu edukacénu situaciu. Pojem situacia je
SirSi, lebo zahffia tak priestorové ako i ¢asové kvalifikatory, a potom kvalifikatory,
ktorym hovorime scénické, rolové, vyrazové a prevadzkové (o vSetkych si velmi
struéne pouvazujeme zvlast.

Zakladné vyucCovanie prebieha v 8kole, aje tu teda prva otazka, ¢i aj
doucCovanie ma byt v Skolskom prostredi. Ked niet inej moznosti, neda sa ni¢ robit,
zakomponujeme ho do Skolského prostredia, no v kazdom pripade by sme mali
uvazovat o inom rieSeni. DouCovanie by totiz nemalo mat charakter trestu ani
mechanického znasobenia Skolskych povinnosti. Dou€ovanie by sa malo — volne
povedané — oslobodit od Skoly a vytvorit si prostredie samo pre seba. V podstate sa
to tak ¢&asto robi - douCuje sa v sukromi, vo vzdelavacich agenturach,
v mladeznickych alebo osvetovych zariadeniach a pod., lenZe takéto douovanie nie
je pre romske deti z malopodnetného prostredia pristupné. Z tohto dévodu
odporuCame realizovat doucovacie aktivity prostrednictvom komunitnych centier,
pricom najlepSim, aj ked najnaro¢nejSim, rieSenim by bolo douéovanie priamo
v centre jednotlivych romskych komunit. Ale to by predpokladalo:

e vytvorit samostatny ,Skolsky“ — €o i len improvizovany — priestor priamo

v osadach, kde by sa po poobediach systematicky deti doucovali popri
napriklad klubovej zaujmovej ¢innosti;

e alebo dohodnut sa s niektorym obyvatelom osady (najlepSie s niektorym z
rodi¢ov dou€ovanych), €i by na doulovanie neposkytol svoje sukromné
priestory.
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Doucovanie priamo v osade alebo dokonca priamo v domacnosti rémskeho
Ziaka pokladame za naro¢né, ale po prekonani pociato€nych rizik a socializaénych
problémov by sa bariéry medzi uc€itelom a komunitou odstranili a vstup ,Skoly“ do
prostredia osad, sidlisk alebo kolénii by pre efektivitu uéenia znamenal velmi vela.
Ale jestvuje tu aj iny nazor: dou€ovanie do osad nepatri, lebo ak ma byt vzdialené
od 8koly, ma byt vzdialené aj od rodiny alebo Sir§ej komunity, lebo tieto celt Cinnost
rozptyluju a znehodnocuju. V takomto pripade by bolo namieste uvazZovat
o takpovediac neutralnej pdde, ktoru by mohli poskytnat komunitné centra,
tretosektorové  organizacie, obecné urady, spoloCensko-kulturne  alebo
podnikatelské subjekty atd.

Inym, ale len prilezitostnym, priestorom na doucovanie mdzZze byt prirodné
prostredie — da sa vyuZzit za vhodnych klimatickych podmienok; alebo prostredie pre
romske deti vynimo¢né — prostredie mesta, napriklad sidla strednej Skoly, ktoru ma
romsky Ziak v plane navStevovat; alebo inak nezname prostredie (doulovacie
pobyty, tabory, exkurzie, vylety, navsStevy réznych organizacii — divadiel, Skol,
koncertnych ¢Ci festivalovych podujati atd.). Osobitym priestorom na doucovanie
(alebo samoudenie) mbze byt priestor konSpirativny (utajeny). V kazdom pripade je
na u€astnikoch dou€ovania, aby sa spolo¢ne na tom-ktorom type prostredia dohodli
— vychadzat mozno jedine z toho, ¢o miestne podmienky dovoluju, z toho, ¢im
disponuje Skola, z ochoty alebo ambicii zainteresovanych oséb, z materialno-
technickej vybavenosti a pod.

Prirodzene, Ze Skolsky i mimoskolsky priestor na douovanie sa da vytvorit
z troch zakladnych zdrojov, ktoré treba kombinovat, pretoZze jednozdrojove
financovanie je v tejto oblasti, obdobne ako aj v inych, nerealizovatelné. Vklady do
doucCovania musia teda pochadzat:

e 70 zdrojov sukromnych a miestnych — doulovanie si financuju a inak
zabezpec€uju osoby na doucovani zainteresované (v pripade doucovania
Ziakov z malopodnetného prostredia by mali byt minimalizované,

e zo zdrojov donaCnych, projektovych, ak sa niektory z miestnych alebo
regionalnych subjektov rozhodne takuto edukacnu aktivitu z vlastnej
iniciativy podporovat a riadit,

e 7o zdrojov Statnych Ci zriadovatelskych (samospravnych), ak sa na tento
ucel prijme prislusna dlhodobejsia legislativa.

Edukaénu situaciu treba, samozrejme, definovat aj z Casového hladiska preto
tu opat chceme naznadit isty okruh realizanych moznosti.

Doucovanie priamo v $kole priamo poéas vyuCovania — doucovanie
prostrednictvom kvalifikovanych asistentov, ktori su pritomni na jednotlivych
hodinach a pomahaju zZiakom rieSit ulohy v kvalite a tempe celého kolektivu tej-
ktorej triedy. Asistencia uéitela je v su€asnosti (od roku 2002) cielend najma na prvy
stupen zakladnych $kél, lebo na tomto stupni prevazuju viac socializacné ako
edukaéné funkcie a preto sa kvalifikacia tychto pracovnikov zabezpecuje Skoleniami
&i kurzami (prevazuju kurzy nadacie Skola dokoran), ale pre asistenciu, zameranu
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na doucovanie v 8. a 9. roCniku so zamerom pripravit Ziakov na uspesny prechod do
stredoSkolského edukacného prostredia, si sama uloha vyzaduje vysokoSkolsky
Specializované odborné vzdelanie. Momentalne je tato moznost realizovatelna
a realizovana v minimalnom rozsahu. Opat nepoviem ni€ iné, len tolko, Ze zalezi od
miestnych podmienok, od osobnych ambicii a od rozhodnutia riaditelov $kél, i
takéto formy douCovania vysku$aju. BlizSie k problematike asistenta ucitela si
pozrite prace J. Balvina, 2000; M. Portika, 2001, 2004; S. Porubského, 2004, V.
Kleina, 2005...

Doucovanie po vyucovani je bezna zalezitost. Nie v8ak jednoducha. Ma byt
hned ,po Skole“ alebo po niekolkohodinovej prestavke alebo az v podveler? Ma
trvat hodinu ¢&i viac? Ma byt kazdy den, obden, dvakrat do tyzdna a pod.? Ma byt
len pocas pracovnych dni, alebo je vhodné vkomponovat ho aj do dni volna — do
soboty, nedele, sviatkov, prazdnin? VSetky moznosti sa vyuzivali alebo vyuzivaju —
ni¢ nemozno direktivne prikazovat Ci predpisovat. Vzhladom na povahu Zivotného
prostredia a zivotného Stylu rémskych deti by sme odporucali organizovat im tzv.
volny ¢as a doucovanie uskutoCnovat bud poobednajsSich hodinach medzi 16.00 a
19.00, pravidelne v utorok a vo Stvrtok, s vyuzitim sobdt alebo i nediel na vyuzitie
zazitkovych foriem douc€ovania.

Ale znova: ak sa rozhodnete doucCovat a najdu sa na tieto odborné vykony vo
vaSej Skole primerané prostriedky, urcite si podla vlastnych podmienok vytvorite
taky priestorovy ako i ¢asovy harmonogram prace (taky rozvrh prace), ktory bude
vyhovovat obidvom stranam doulovania, pricom by sa malo vtomto pripade
vychadzat viac z moznosti Ziakov ako z mozZnosti douCovatelov.

Ale pozor! Uloha si od nas ziada byt horou, ktora ide k Mohamedovi. Sme to
my, ktori mame zaujem o vys$Siu vzdelanostnu JUdroveni rémskych deti
z malopodnetného prostredia. My ich chceme ,oslobodit z put ich terajSieho
priestoru a ¢asu a predstavit im iné Caso-priestorové rozmery spolo¢enského Zivota,
preto my musime obetovat plnenie tejto ulohy svoj Cas. Preto ratajte s tym, Ze aj
ked treba vychadzat z mozZnosti romskych deti, musite na strane druhej vychadzat
(a byt pri tom prisni) aj z potrieb predmetu a ciela, ktory mame dosiahnut. A tieto
potreby su malopodnetnému prostrediu cudzie a ako také sa neraz interpretuju aj
ako nepriatelské (nezelané). A tak prekazky, ktoré bude klast Ziakom ich rodinna i
skupinova komunita (dieta z ich hfadiska na nieCo také nebude mat nikdy cas), je
dobré prekonavat misionarskym sp6sobom, osobnou Zertvou. Sebaobetovanim.

3.2 Ucebné pomécky

Ak mame na doucCovanie zadefinovany priestor — napriklad sa dohodnete, ze
sa s tromi romskymi Ziakmi, ktori chcu ist na stredné odborné uciliSte, budete
stretavat u Bangovcov v obci Lomni¢ka (obec sa nachadza medzi SpiSskou Belou
a Starou Luboviou, v Podolinci sta¢i zabodit doprava a zistite, Ze z tu Zijucich 1900
Romov je takmer 550 Skolopovinnych deti); a ak mate zadefinovany ¢as a Bangovci
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sU ochotni poskytnut svoju izbu v utorok a vo Stvrtok na dve hodiny poobede (v
sobotu budete chodit do okolia — navrhnite napr. pravidelné celodenné vylety na
Holumnicky hrad alebo jednorazovy zajazd do Starej Lubovne alebo turistickd
navstevu nedalekého Pieninského parku, kde mézZete splavit na pltiach Dunajec,
navstivit Cerveny Klastor, alebo prekro&it hranicu a vystapit na Tri koruny...);
jednoducho, ked budete mat priestor a €as, musite zadat uvaZovat o materialno-
technickom zabezpeceni svojich pedagogickych vykonov.

VSetkym takymto prostriedkom hovorievam vo vSeobecnosti scénické, lebo
dokopy vytvaraju vnutorny realizaCny priestor pre vyucCovanie alebo doucovanie.
Predstavte si budovu divadla a scénicky priestor v nej — budova sa nemeni, ale
scénicky priestor, presnejSie jeho interiér sa meni stale. Zakazdym sa napifa
vSeli€im moznym podfla potreby inscenacie — kazdd hra méa svoju scénu, scénu len
pre seba (podobne ako kazda rodina svoju domacnost).

Takuto scénu treba vytvarat aj pre doudovacie potreby. Skolska scéna je
monoténna, architektonicky formalizovana a uniformna — a tejto uniformity sa kvoli
efektivnejSiemu douovaniu oplati zbavit. A tak okrem zakladnych potrieb, akymi su
napr. nabytok, treba do edukacnej situacie vniest aj Specialne ucebné pomdcky
(u€ebnice, pisacie potreby, pravitka...- ved je to vSetkym zname), a napokon aj
pomécky ilustraéné, nazorné v takej forme atakym spdsobom, aky nie je pre
klasicku Skolu typicky. A okrem nich treba pri douovani myslievat aj na vyuzivanie
takych sprievodnych ,rekvizit*, tlohou ktorych je humanizovat danu situaciu. Ulohou
ktorych je aj nadfah€ovat danu situaciu, aby prvoplanovo nebola vaznou, oficialnou,
rigoréznou a pod.

Ak sme teda u Bangovcov, upravime si s detmi najprv scénu - stol
poodsunieme, aby sme mohli sediet napriklad na zemi, okno otvorime, aby sme
miestnost prevetrali a potom ho mézZzeme zavriet aj trocha zatemnit dekou z postele,
na postel si rozlozime knihy a pisanky a iné veci¢ky, do vazy dame kyti¢ku, ktoru
deti na podnet pani ucitelky nazbierali pred jej prichodom, vSetci bez rozdielu sa
povyzuvame, skontrolujeme, ¢i mame zatvorené dvere, aby sme nikoho nerusili
a aby nikto neruSil nas, ponalievame si navareny &aj do poharov, ktoré nam pani
Bangova poZiCala, podelime si miesta — niekto sedi na stoliCke, niektori na zemi,
niekto pod oknom a pod., popri tom vSetkom rozpravame o ,pletkach® — ¢o kto zazil,
s kym chodi suseda, ¢o sa prihodilo na ihrisku, kto ¢o doniesol a zabudol... a az
potom mézeme prejst napriklad k rovniciam o dvoch neznamych, pricom ,x* a ,y“
budu vystupovat najprv ako nezname pocty realnych osbéb alebo veci a pocitaniu
bude predchadzat prakticka uloha.

Scéna je velmi délezita a preto, aj ked len vymenite obrus na stole pred
nacvikom rychleho Citania, urobite vela. Ked pritom nebudete Citat z uCebnice, ale
vlastné slohové prace ziakov — urobite eSte viac. A ked z takéhoto Citania vzniknu
napokon preteky s ocefovanim vitazov — ¢o este viac by sme chceli? Asi len jedno:
zaspievat vitazovi napriklad tato romsku piesen:
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Odaj hi o toltéso téne, Tam dole v udoli

odaj hi le miri dajori bukhori kher, Tam v dom&eku mojej mamy
jaj, nane niko, Joj, nieto nikoho,

vuder kerel, Kto by mi dvere otvoril

jaj, nane niko, Joj, nieto nikoho,

jekh pani dela Kto by mi podal vody.

na keSerginel miri dajori Nenariekaj, mamka moja,

na dikhav o asva le nech nevidim tvoje slzy
asva dikhav, lebo ked ronis slzy,

paraj me jilo tuke srdce mi puka za tebou.

Nikdy nebudte spokojni s tym, ¢o je, ¢o je dané. Mehte pred oCami Ziakov
alebo priamo s nimi obraz ich prostredia, ¢okolvek, ¢o sa v ich situacii menit da,
a tak tymto menenim vytvorite akény predpoklad k tomu, aby pochopili, Ze by nemali
byt spokojni s tym, €o je; a po druhé, aby zistili, Ze k cielu sa mozno dostat réznymi
cestami, pricom ta kultivovanejSia je pre fudsku hrdost a jeho osobnostné
povedomie dbélezitejsia.

3.3 Planovanie douc¢ovania alebo samoucenia

Aj ked odporu¢ame, aby sa Ziakom z malopodnetného prostredia venovali
profesionalni odbornici ¢o najdlhSiu dobu, predsa len jednou z dblezitych veci, ku
ktorym ich treba doviest, je samoucenie. Preto netreba aj napriek doucovaniu
zabudat na zadavanie domacich ¢&i samostatnych uloh, Ilebo vychova
k samostatnosti ma v priprave na strednu Skolu vyznamné postavenie. A tak ako
pedagédg, tak aj ziak by mal nieCo blizSie vediet o planovani uéenia. Zasvatte ho
teda aspof do niektorych jednoduchych zasad.

O rémskych spoloCenstvach je zname, ze ziju zo diia na den, ze si teda
nevedia — napriklad hospodarenie s peniazmi — rozfazovat rovhomerne tak, aby mali
na nakupy dostatok financii po cely mesiac. V obdobi poberania socialnych podpér
hoduju a po dvoch-troch tyZzdhoch deti hladuju a niektoré su rady, ak mézu kusky
najdeného chleba zapijat vodou. TakZe planovanie, ¢i uz ucCenia alebo ¢ohokolvek
iného, je v ramci dou€ovania dolezitou témou.

Ziakov by sme mali naudit, v om spodiva rozdiel medzi poriadkom
a chaosom, pravidelnostou a nahodnostou, zakonitostou a improvizaciou a pod.
Mali by sa na konkrétnych prikladoch presveddit, Ze uspornejSie vynaloZia energiu,
ked si Cinnost naplanuju, podelia na mensie etapy, ako ked sa jej budu venovat
naraz, chaoticky, pod tlakom inych okolnosti a pod. Treba im pritom prezradit, ze
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maju pri u€eni vychadzat z toho, ¢o uz poznaju, €o je pre nich lahSie a tak postupne
krok za krokom smerovat k ovladnutiu zloZitejSich problémov. Predvedte im to,
napriklad na nejakom hudobnom nastroji — nech zahraju svoju oblubenu piesen
hned a zaraz celu a bezchybne. A potom im ukazte, ako sa ju maju naulit po
jednotlivych taktoch alebo frazach, ako si maju opakovat zlozitejSie partie, ako do
melodickej osnovy vkomponovat ,cifry®, ako piesen zahrat aj naladovo — zadumcdivo,
groteskne, pateticky atd. Naucte ich, Ze takato postupnost je dvojnasobne délezita
pri u€eni sa naroénych a zlozitych veci, ktoré si vyZzaduju také naroky, Ze ich mozno
zvladnut len spravnym organizovanim svojho ¢asu.

Po druhé, pre romske deti je priznaéna ,neposednost”. Nemalé mnozstvo
Casu treba venovat uloham, ktoré by ich viedli k navyku byt trpezlivé. Hrajte sa
s nimi napriklad na nemych (,V komore na klinci €ervivy pes visi, kto slovo prerecie,
ten ho zjest misi“), alebo sa hrajte s nimi hry na nepohnutefnost a pod. Vedte ich
k tomu, aby sa v tomto sami trénovali. Aby vyskus$ali, ako dlho dokazu Citat knihu —
napriklad dobrodruzny roman.

Pri planovani takéhoto samoudebného programu, ktory méa Ziakov viest
k osobnej pracovnej discipline (vytrvalost, véla, cielavedomost...) by v§ak nemalo
ist o vytvaranie si dlhych monotematickych celkov. Je zname, Ze zmena teSi
a potvrdzuju to aj vyskumy psycholégov. Podla nich dve podobné ulohy pdsobia na
seba vacdim spatnym utlmom ako dve rozdielne. Pre ulenie to znamena, Ze je
vyhodnejSie planovat si za sebou tematicky a vyznamovo rozdielne predmety.
Konkrétne sa odporuéa striedat jazykovy predmet, predmet vyZadujuaci aktivitu
usudku (matematika, fyzika, chémia) a predmet, kde ide o Studium suvislych textov
(literatura, dejepis, zemepis, aj biolégia). Medzi matematiku a fyziku je vhodné
vsunut jazykovy predmet a po nich zaradit napriklad zemepis. Pri usporiadani
uCebnych povinnosti treba rovnako dbat aj na striedavé zatazZovanie jednotlivych
psychickych funkcii, aby bola chvilu zatazena pamat, inokedy myslenie &i nazorna
predstavivost (Visnovsky, 2002).

Prirodzene, Ze zZiakom treba pri planovani samostatného ucenia poradit, a to
v ramci volného rozhovoru pri konci dou€ovania, pri uvazovani, ¢o by bolo vhodné
zvladnut ¢&i osvojit si skdér a ¢o neskdr. A toto samostatné ucenie — jeho nielen
naplanovanie ale aj realizovanie, by malo byt aj predmetom vstupnych rozhovorov
pri novych stretnutiach, skiSani a pod. Jednou z nezavaznych metéd mbze byt
priebezna kontrola, o uz Ziaci zvladli, o eSte maju pred sebou, na aké problémy
narazili — staci sa ich na to popytat pri nahodnom alebo i cielenom stretnuti, pri inej
pracovnej prilezitosti a pod.

Vykonnost kazdého z nas v priebehu dra zakonite koliSe. Pre planovanie
uCenia je podstatné poznat, kedy sme schopni podat najlepsi vykon. Prave vtedy,
ked stupa nasa vykonnost, mali by sme zaradit najtazsie predmety.

V priebehu dfia mame v8etci viac vrcholov vykonnosti, ale najdolezitejSi, ktory
by sme mali uprednostnit pri douCovani alebo samostatnej domacej priprave, je v
popoludnajsSich hodinach. V pripade, Ze sa treba ucit popoludni aj veler, poradte
ziakom, aby si naro¢nejSie predmety zaradili na odpoludnajsi ¢as (medzi 16.00 —
18.00) a fah8ie na vecCer. M6Zeme vSak postupovat aj tak, Ze v obidvoch ¢asovych
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obdobiach, popoludni aj veer, sa budu ziaci ucit najtazsi aj najlahSie ucivo po
sebe. Mlady organizmus je schopny ¢asom si navyknut na pravidelny harmonogram
dna a byt pripraveny na u¢ebny vykon v uréeny ¢as.

Uvedme tu pre ilustraciu priklad rozloZenia pripravy na vyuclovanie podla
naro¢nosti uciva:

popoludni
matematika
fyzika
anglicky jazyk

Psychologické hladisko v8ak Ziada — ako sme uz spomenuli — roztriedit
predmety tak, aby bezprostredne za sebou nenasledovali predmety z jednej
vyznamovej skupiny. Preto poradime Ziakom, aby si u€enie zoradili nasledovne:

popoludni

matematika
anglicky jazyk
fyzika

Ak v8ak uciaci zistili, Ze za sebou nasleduje podobné ucivo, napriklad ze
v slovenskom jazyku a v dejepise preberaju rok 1848, potom bude spravne takéto
usporiadanie predmetov:

popoludni
matematika

anglicky jazyk

A, samozrejme, netreba sa na jednotlivé predmety a ich naro¢nost pozerat
mechanicky. Treba sa pri ich za¢lefhovani do planu ziakovej pripravy rozhodovat aj
podla obsahu, aj podla rozsahu u€iva, ktoré treba samoucenim zvladnut, a napokon
aj podla toho, o sam ziak povazuje za tazké a lahké z aspektu svojich zaujmov —
pre niekoho je matematika lahka a robi mu problém literatura, u niekoho je to
naopak a niekto iny ich z hladiska naro¢nosti nediferencuje. A ak pridame
poznamku, Ze niektoré ucivo si mozno rozdelit na dve etapy, alebo sa rozhodneme
venovat mu pozornost dva aj trikrat, potom je zrejmé, zZe variacii je vtomto smere
nemalo.
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3.4 Personalne zabezpecenie doucovania

V tomto tematickom okruhu by sme sa chceli zmienit o osobach, ktoré sa
doucdovania organicky zuc€astfiuju. Hlavnymi postavami douovania su tradi¢ne Ziak
a ucitel, pricom pod ucitelom sa mysli ten, kto Ziaka uéi v ramci zakladného Ci
riadneho vyuCovania. Ale tak, ako situaCne, tak aj personalne treba zakladné
vyucCovanie a douCovanie od seba podla moznosti oddelit, a preto osobou, ktora
doucluje, by nemala byt ta istd osoba, ktora vyucuje. Obidve by mali velmi uzko
spolupracovat, to ano, predsa by si vSak pracu pri zveladovani Ziaka mali podelit.

Bezna je metoda doucovania spoluziakom, douCovania sa v rovesnickych
alebo predmetovo vymedzenych skupinach, v poslednom ¢ase sa do popredia
dostavaju uvahy o asistentoch ucéitefov, nemalu ulohu pripisujeme doulovaniu zo
strany samotnych rodiCov alebo sukromno-podnikatelskému ,agenturnemu*
doucdovaniu, no predsa len by sme chceli povedat, Ze tak, ako sa presadila kategdria
asistenta, tak by sa mohla presadit do zivota aj kategoria douCovatela ako odborne
kvalifikovaného, vysokoskolsky vzdelaného a na doucCovanie S$pecializovaného
ucCitela. Netreba snad zdoérazhovat, Ze pri zabezpeCovani doucovania rémskych
Ziakov z malopodnetného prostredia s cielom usmernit ich na vy33ie stupne
vzdelania, by bolo vyhodné, keby takymito doucCovatelmi boli odbornici z radov
romskej inteligencie. Momentalne je to iba tiché Zelanie, lebo asistenti ulitelov tieto
vzdelanostné podmienky nespifaju. Cesta by mohla viest cez angaZzovanie
skusenych ucitelov na dbéchodku alebo cez vyc¢lenenie takychto uditelov z radu
pedagogickeho zboru, ale to vSetko je vrukach riaditelov $kél aich
zriadovatelskych organov.

V kazdom pripade by doucCovatel ako pedagogicky Specialista bol velkym
prinosom pri zabezpelovani prechodu romskych Ziakov zo zakladnej na strednu
Skolu. A mal by vela prace po¢nuc ulohou doviest aj vdaka doucovaniu ¢o najviac
romskych ziakov do zavere¢ného ro€nika zakladnej Skoly a pomocou kontaktov so
strednymi Skolami vytvorit priestor pre uspes$né zvladnutie nastupu roémskych Ziakov
na dalSi stupen vzdelavania.

Rola ucitela v triede a rola doucCovatela, napriklad v romskej osade, by sa
mala odlisit nielen preto, lebo uditelia maju tolko povinnosti, Ze na systematické
zvladnutie nad€asovych aktivit, akymi je dou€ovanie, nemaju v suCasnosti ¢as. lde
o to, Ze doucovatel by mal v celom systéme hrat rolu sui generis, rolu, ktora je
k postaveniu ucitefa v istej opozicii. Nie v opozicii obsahovej (ako je to v pripade
vztahu 8kola — cirkev), ani nie v opozicii ciefovej (ako je to Castokrat vo vztahu
Skola — rodina), ale v opozicii metodickej i didaktickej. UCit v kamennej Skole 20-30
Ziakov v triede podla stanovenych u&ebnych osnov a metodik je predsa len nie€o
iné ako doucovat v malych skupinkach rémskych ziakov so $pecifickym zameranim.
Netreba to snad rozvadzat, aby bolo zrejmé, Ze zavedenie kategérie samostatného
doucovatela rémskych ziakov — a to najma v zavere¢nych ro¢nikoch zakladnej Skoly
— by bolo pre rast vzdelanostnej urovne rémskeho spoloéenstva nesmierne uzitocné.

Najma metdédy pragmatického motivacného doucovania si vyzaduju
skusenych, iniciativnych a tvorivych uéitefov, ktori nepochadzaju z tzv. scholasticko-
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dogmatického rodu. Musia byt dostatoCne vzdelani, aby dokazali byt vo vztahu
k Ziakom pruzni, aby dokazali predstavit jednu a tu istu vec réznymi spésobmi
a zréznych stranok, aby dokazali bez vacsich problémov reagovat na
medzipredmetové vztahy a multikulturne reélie, aby si dokazali udrziavat — aj
napriek tomu, Ze pristupuju k ziakom partnersky — prirodzenu autoritu a veduce
(riadiace) postavenie v tom-ktorom Skolskom kolektive, aby relativita hodndot
a individualnych postojov bola pre nich samozrejmostou atd. Preto si nacCrtneme
horizont istych vlastnosti, ktoré by nemali v spravani doucCovatela prevazovat, ktoré
by nemali — inak povedané - tvorit podstatu jeho vychovno-vzdelavacieho
charakteru a Stylu, jeho pedagogickej roly.

Urobme si v tejto chvili takpovediac tichu sebaanalyzu a skusme sami sebe
povedat, ¢i sme vhodni na vykon funkcie douCovatela rémskych Ziakov. Kedze si
romski Ziaci vyZzaduju hodne tolerancie a vytrvalosti, neobstoji ¢i neuspeje pred nimi
taky pedagdg, ktorému hovorievame dogmaticky uditel. Ucitel, ktory nepozera
vpravo ani vlavo a vidi len svoj predmet, svoje schémy a definicie, svoje hodnotové
kritéria... Zamyslime sa vopred, v ktorych situaciach sa spravame ,dogmaticky” a €i
je toto naSe spravanie v danej chvili spravne, alebo ¢&i je zmenitelné? A ak
zmenitelné je, zamyslime sa, ¢im alebo ako by ste ho nahradili? Dokazete si
poznamky z takéhoto sebapozorovania a sebahodnotenia napisat sami o sebe, sami
pre seba alebo aj sami pre druhych? Skuste to!

Dogmaticky ucitel

Aj ked sa budeme takpovediac hrat (ale pritom brat tato hru celkom vazne —
ako to robia deti), vopred vas upozorfiujem na nutnost rozmysfat situacne, t. j. so
schopnostou ponimat vztahy a hodnoty v ich relativite. Ak budeme napriklad uc€enie
sa naspamat pokladat v jednom pripade za prejav dogmatiky, tak v inom pripade
budeme musiet uenie sa naspamat, a to bez okolkov, pokladat za rozvojovu a
tvorivi metddu. Opakujeme: dbélezité je rozlisit, ¢i vztah k istej ,dogmatickej*
metdéde prehaname (uplatfiujeme ju skoro vzdy a za akychkolvek okolnosti), alebo Ci
je pre nas vyhradne ucéelovou metddou, ktord sa organicky Ci funkéne viaze na isty
druh didaktického vykonu. Diktat na hodine slovenského jazyka si, samozrejme,
nemozno predstavit bez dominujuceho diktatorstva, no pocas besedy Ziakov so
spisovatefom nemozno diktatorstvo (napriklad v podobe vnucovanych otazok a
odpovedi) uplathovat. Verim, Ze si rozumieme a Ze k sebahodnoteniu pristupite s
vedomim, Ze niet jednoznacnej krajnosti, ktora by bola len zla alebo len dobra.

Vlastnosti, ktoré uvediem ako charakteristiky ,dogmatického® ucitefa, nie su
nijak systémovo hierarchizované (nie su vac¢simi alebo mensimi hriechmi), ale skér,
ako ich budem v naznakoch charakterizovat, mi predsa len dovolte zaspominat si
a navrhnat vam jednoduchud hru na divaka.

Hra na divaka

Do babkového divadla chodim rad aj ako dospely. V Moskve som v prvom
rade iSiel za Obrazcovom, a az potom do ,balSovo teatra“. Doposial si myslim, ze
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babkové divadlo je jedineCne kuzelna vec, ktoru deti potrebuju ako sol, a preto sa
ucitelia takpovediac nevyhnu tomu, aby so svojimi Ziakmi do babkového divadla S§li.
Prirodzene, chodia, ale ¢o je zvlastne alebo nepochopitelné, nespravaju sa v nom
ako divaci, ale ako ucitelia-diktatori (krotitelia). Preto, ked pdjdete niekedy s detmi
Skolopovinne do babkového divadla (alebo aj divadla ¢inoherného alebo do kina...),
zahrajte sa v iom so Ziakmi na divakov. Zahrajte sa to tak, aby Ziaci pri vstupe do
saly ani nepostrehli vasu postupnu premenu z diktatora a usmerniovatela, strazcu
a opatrovatela na tichého pozorovatela, na divaka.

Je mi Casto do tragikomického usmevu, ked mladé i starSie ucitelky (ucitelov
som v tejto situacii, Zial, nezaZzil), kriCia a pokrikuju na svojich zverencov ,ticho
tam!l“,  sed poriadne!!l!®, nesmej sal!ll“ a pod. Neuvedomuju si, ze to grandiézne
hmyrenie malych tiel a dusi je prejavom jedine€ného vzruSenia a zaZzitku, ktory
nemozno krikom zmrazovat. Herci su totizto v tomto priestore pani, oni su ti, ktori
musia deti stiSit a zvabit na svoju stranu a ktori to napokon vZzdy dokazu aj bez
toho, aby detom prikazovali byt ticho a sediet bez pohnutia nebodaj s rukami za
chrbtom, ako sme my museli sedavat v prvej triede.

Schopnost prejst z jednej role do druhej nie je prejavom majstrovstva len
v hereckom povolani. Tak isto je velkou devizou aj v rukach ucitelov — tak si to
skuste. V tejto hre staci byt dobrovofne ticho a zasahovat, len ked sa deje ocCividné
zlo. A divadlo je skoro v3ade!

Hodnotim sa sam

Sebahodnotenie zalozte na otazkach, ktoré vam tu ponukam, alebo si ich
zmodifikujte, ale velmi od témy neodchadzajte. My navrhujeme takéto otazky:

e Som direktivny, byrokraticky, antagonisticky...
e Potom si kladiem otazku, v ktorych situaciach som taky...

e Zamyslim sa a spomeniem si na priiny, ktoré vo mne vyvolali taku ¢i
onaku reakciu...

e Navrhnem si sam iny spdsob rieSenia podobnej situacie v buducnosti...
e Sledujem, ako podobné situacie zvladnu ostatni kolegovia...
e Pozorujem sa, €i sa menim podfla vlastného rozhodnutia, ¢i sa mi to dari...

e atd.

Ucitelia maju k ziakom rézny vztah. Najma k slabSim, zanedbanejSim,
inokulturnym alebo inonarodnym ziakom mavaju mnohi — a je to fudské — vztah
obyCajne odmerany, rezervovany, chladny, ba aZ Tlahostajny. Sebahodnotiace
cviCenie je preto vhodné pouZzit aj na prekonavanie a postupné odburavanie takejto
socialnej antipatie, predsudkového spravania, negativistickych postojov... Alebo na
neutralizovanie napatych vztahov medzi kolegami, na znizovanie subjektivhych
tenzii v uzSich profesijnych skupinach a pod. PoloZme si tu iba skusmo naSu prvu
otazku:
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Aky som ucitel? Som:

monisticky? Som toho nazoru, Ze jestvuje len jedna mozna verzia rieSenia,
vysvetlenia, precitenia, svetonazoru, nabozenského vyznania — len jedna mozna
cesta kvysledku? Obmedzujem z tohto dévodu mozZnosti diskusii, polemik,
protireCeni, inych postojov a hodnoteni? Som monarchistickou, absolutistickou
.cisarskou“ autoritou (totalitnym subjektom) bez schopnosti tolerancie a
demokratického spravania sa? Naozaj musim pouzivat slova ,kazdy*, ,vzdy*, ,nikto“,
Lvdetci a pod.? Je mojim idealom rovnos$ata, rovnaky krok, rovnaké jedlo, rovnaky
rezim dna s rovnakymi slovnymi formulkami...?

hegemonisticky? Zijem s vedomim, Ze som vladcom a mézZem so svojimi
podriadenymi — teda so ziakmi — manipulovat podla svojej flubovdle? Davam svojim
konanim alebo vyzorom jasne najavo svoju dominantnu poziciu? Poziciu sily
a nadradenosti. Toho, kto mdéze zmenit Zivotny osud iného, ak sa rozhodne, Ze to
spravi?

memoracény? Viem len to, &o viem naspamat? Co je predpisané?
Neimprovizujem! Chcem, aby Ziaci opakovali, o im nadiktujem, kazdé odbocenie je
prejavom slabosti, ktoru trestam. Uznavam a uprednosthujem ten princip ucenia,
ktorému sa vravi biflovanie? Su pre mna dblezité poucky, vzorce €i zakony v podobe
presnych ,citacii“, a to bez ohladu na to, &i ziaci vbbec chapu, ¢o alebo o ¢om
rozpravaju? Nemam potrebu vysvetlovania a zdévodiovania. Opakujem ,zo zasady*
stale to isté. Principialne a nemenné, raz a navzdy dane.

dualisticky? antagonisticky? Je moje rozhodovanie zaloZzené na vyluCovacom
principe bud — alebo? Chyba mi zmysel pre relativitu? Su pre mna len dobri a zli,
odstupnovania medzi nimi neuznavam! Vnimam svet hodn6t dvojpdélovo a neverim
na prechod veli€in z jednej pozicie na druhu?

morézny? — absentuje u mfia zmysel pre vtip a humor, hru, zabavu, volny
pohyb, naruSanie zvyklosti a tradicii. Napata nalada, zalozena na prikaznictve a na
rieSeni problémov pod hrozbou trestu, pod tlakom, vystrahou, upozornenim, je
zakladom, na ktorom treba rozvijat pedagogické vykony?

direktivny? (inak: totalitny?) Pokyny pre Ziakov vydavam v slovnej opozicii
nesmie$S — musi$, nikto — vSetci, nikdy — vzdy, takto — nijak inak a pod.? Som
presvedCeny o tom, ze sa musi vSetko diat podla mojej predstavy a vdle, inak s
inym jednanim nesuhlasim? Je dochvilnost rozhodujicim kritériom?

byrokraticky? Konam len v duchu prikazov zo strany nadriadenych, mam
strach z osobnostného pristupu, z moznosti zmenit, vynechat, doplnit? Uznavam len
spravanie sa v ,legislativnom duchu” (neprekradujem Ziadne pravidla — napriklad ani
pravidla cestnej prevadzky, rozpis vyu€ovacich osnov a pod?)? Aj navonok konam
podla formalnej etiky a tradiénych vzorcov spravania? Chyba mi pedagogicky esprit,
Sarm, noblesa, charizma...? Neuvedomujem si, ze sala zo mna gesticky chlad,
figurativnost vystupovania, ostrost linii (napriklad v odeve, mejkape, ucese...)?
Uprednostriujem strohost vo vyjadrovani (Useénost, minimalna variabilita vyrazu
reCi, nulovy vklad impresie alebo expresie do vyjadrovania sa... a pod.?).
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Toto sebahodnotiace cvi¢enie mozno opakovat, pretoZze nemusime mat vzdy
naladu na osobnu reflexiu a autokritiku. V kazdom pripade pomaha pri odburavani
negativnych foriem spravania sa voci ,postihnutym®.

3.5 Psychologické podmienky efektivneho dou€ovania

Zaiste je kazdému z nas zname, Ze edukacny proces je proces nielen inter-
subjektivny (komunikacény), ale aj objekto-subjektovy (gnozeologicky) a ze podstatnu
ulohu vtomto procese zohravaju kvality subjektu. Tieto kvality sa prejavuju
prostrednictvom nasho konania ako vlastnosti nasej psychiky, ako nase psychické
vlastnosti. Su nimi napriklad pamat, predstavivost, schopnost abstrahovat, vola,
odvaha, citovost, sebavedomie, kreativhost atd. Mnohé =z tychto vlastnosti si
nemaju romske deti moznost rozvijat tak, aby vytvarali potrebny subjektovy zaklad
pre u€enie sa, preto sa im aj v ramci dou€ovania oplati venovat nemalu pozornost.

Prirodzene, nemozno tu pohovorit o vSetkom, preto sa zamerajme len na to
najzakladnejSie — na schopnost sustredit sa, skoncentrovat svoje vedomie na isty
predmet zaujmu. Rédmskym detom — uz sme to naznacili — je tato schopnost takmer
neznama, a preto by sme ju mali vrémskych Ziakoch cielene rozvijat. Z tohto
dévodu odporu¢ame vysvetlovat im stale dookola, Ze skutoénym klu€om
k spoloCenskému uspechu je schopnost sustredit sa, Cize —paradoxne — schopnost
izolovat sa od okolia a jeho podnetov a byt len sam a sam s predmetom svojho
zaujmu.

Ale pozor, treba Ziakov primeranym spésobom upozorfiovat, Z2e byt sam
s predmetom svojho zaujmu (byt sustredeny na rieSenie nejakého problému) nie je
to isté ako prezivat ,bezpredmetnu® samotu &i vyClenenost v podobe platonizmu,
nudy, skepsy alebo az depresie. PraveZze naopak — zameranie sa na isty predmet
a jeho poznavanie (alebo vytvaranie) je efektivnym prostriedkom odburavania
negativnych psychickych stavov — pocitov opustenosti, nepochopenosti, vyradenosti
atd., ktoré su tak priznaéné pre pubertalne obdobie v Zivote kazdého &loveka.

Schopnost ucit sa teda bezprostredne zavisi od schopnosti sustredenia
pozornosti. Pozornost v8ak nevydrzi byt dlho sustredena bez vacsich vykyvov. Bola
zistena hranica 40-50 minut, kedy ju dokazeme udrzat relativne stalu. Potom uz
potrebujeme prestavku. Celkova doba dou€ovania by preto nemala presahovat 2,5-3
hodiny. UdrZanie pozornosti ulah€uje zaujatost ¢innostou, ktoru robite so zaujmom.
Naopak, pri nezazivnej a monoténnej ¢innosti musite vydat omnoho viac usilia, aby
ste si udrzali pozornost. ZaCinate skor pocitovat unavu.

Najvacsim rusitelom pozornosti je rozptylovanie podnetmi z okolia. Takym
ruSitefom méze byt aj uCenie sa spolo¢ne s pocuvanim hudby, v ktorej su ,silné®
slova, ktoré vedu k rozdefovaniu pozornosti. Pri uleni si radSej pustajte
inStrumentalnu hudbu, v ktorej nefiguruje text. Piesen totizto zvadza k spevu
a obsah textu rozptyfuje obsah ueného predmetu. Vhodna je hudba nevtierava
(nedramaticka, neexpresivna, ale ani prili§ romanticka), podla moznosti relativhe
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ticha, jemna, relaxaCna, klasicisticka. Hlavne pri nenaroénych a monoténnych
C¢innostiach méze ist o hudbu dynamicku, veselu, rytmicky jednoduchu. Hudba ako
izolator od okolia je nesmierne zaujimavy problém, ale predsa len najlepSie je
suUstredenie pozornosti pri nerusenej praci v tichom prostredi. Lenze takéto idealne
prostredie (ani hudobné, ani neruSene tiché) mnohé rémske deti doma zaiste
nemaju a nedokaze im ho nikto vytvorit. Musia sa do zna¢nej miery pokusit —
s pomocou ucitelov — o to samé. Preto tu uvadzame niekolko rad, ako si vytvorit
prostredie ¢i situaciu na to, aby sme sa pri u¢eni mohli sustredit.

1. Kto chce svoju pracu vykonavat poriadne, Cize efektivne, nesmie sa
rozkuskovat v slepej a Zivelnej aktivite. Nesmie robit vSetko naraz. Koncentracia si
vyZaduje obmedzit sa na jednu &innost a na jej podstatu, na jej hlavnu stranku. Ak
si tato ¢innost vyzaduje dlhSi ¢as, svoju energiu si treba cielene rozloZit na niekolko
taziskovych uloh — prospeje to nasej koncentracii. A ¢o je dblezité? Pripominat si
sam pre seba znenie svojej ulohy — psychicky sa na fu pripravovat — a potom
hovorit o svojej povinnosti aj svojim blizkym, a tak na svoju ulohu pripravovat aj
svoje okolie, ktoré by vas nemalo v ¢ase uc€enia rusit.

2. Odstrante vo svojom blizkom okoli vSetko, ¢o prekaza vaSej moznosti
sustredit sa. Nemate vSak odstranit nie€o len fyzicky, ale predovSetkym psychicky.
Prestante sa venovat akymikolvek s predmetom vasej ¢innosti nesuvisiacimi vecami
a prestarnite sa venovat ruSivym mysSlienkam, mySlienkam na nieo Uplne iné.
Nesnivajte pred u€enim sa matematiky o dvojroénych prazdninach. Sustredte sa len
na pripravu svojho pracovného prostredia a nezabudnite si do neho vkomponovat —
okrem ucebnych pomdbcok — aj predmety relaxaéné (uvareny &aj, nie€o na zajedanie
— jablko, su8ené slivky a pod.) a potom Cosi ako osobné ritualne predmety, ktoré
tvrdohlavo ,vzdy musite mat pri sebe®, aby ste mali pocit spokojnosti a pohodlia —
napr. ¢aj len v takom a nie inom pohari, nahrdelnik a prstienok odloZzené na belasy
tanierik, rozpustené vlasy, zapalena svieCka a zatiahnuty zaves a podobne.
Sustredovanie, a najma pripravu nan si predstavujte ako slavnostny i liturgicky
obrad.

3. Pred ucCenim si kratko a zlahka zacvi¢te a poCas ulenia sa obcas
poprechadzajte alebo inak rozhybte. Tazka fyzicka praca unavuje, ale lahSie
svalové napatie duSevnu Cinnost podporuje.

4. Nikto sa nedokaze sustredit na fubovolne dlhé obdobie. Zacnite preto s 10-
minutovou fazou sustredenia sa na uéebnu latku bez toho, aby ste sa pozerali na
hodiny. Postupne by ste si mali trvanie dizky svojej koncentracie sa na ué&ivo uplne
prestat v§imat.
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5. Ak sa nemoézete sustredit, precitajte si dva riadky lubovolného textu a
venujte pritom asi dve sekundy kazdej slabike. Citajte po-ma-li¢-ky slo-vo vy-cho-va-
va-tel-ka a vSet-ky dal-Sie slo-va vo ve-te. Svoju pozornost sustredte vzdy iba na
danu slabiku. To vas za kratky ¢as upokoji.

6. Nakoniec moézete upriamit svoj pohfad na jednu az dve minuty na
fubovolny bod. Sustredte sa nenutene vyluéne na tento bod a nedajte sa nicim
vyru8it, az dovtedy, kym tento bod vnimate. Potom svoju pozornost odvratte a
venujte sa svojej ulohe.

7. Nuz a nezabudnite na hygienu, aby ste pri u¢eni nemuseli odbiehat alebo
nemali neprijemny pocit Spinavych ruk a pod.

Sedem predoSlych odporu€ani je venovanych tomu, ako si vytvorit &o
najlepSie podmienky na koncentraciu. Ale nasledne dodavame, Z2e délezitou
podmienkou na efektivhe ulenie, na podavanie stabilného eduka¢ného vykonu je
dobry zdravotny stav organizmu a psychiky. To, ¢o organizmus S$kolopovinného
Ziaka najviac potrebuje, je dostato&na dizka spanku. Jeho nedostatok vedie k rychlej
vyCerpanosti a znizuje vzdelavaci vykon. Spanok, ktory dostatoéne regeneruje sily,
by mal trvat najmenej osem hodin. Zistujte u rémskych deti ako dlho a kde spali
a pokusajte sa o napravu ich zvyklosti aj cestou ich nabadania, aby spanku venovali
primeranu pozornost.

Ked budete so Ziakmi planovat ich samoucenie, mali by ste ho naplanovat na
deni, ale nie na noc. Hlavne by sa Ziaci nemali ulit tesne pred spankom a ani rano
hned po zobudeni. Ranné uCenie ¢asto sprevadza nervozita, €i sa stihnete naucit ¢o
treba, pretoZze ranné myslienky obyCajne odbiehaju k €innostiam, ktoré mate rano
urobit. V ojedinelych pripadoch si vSak rano méZzZete osviezit u€ebnu latku, ak vas
Caka dolezité skuSanie. No¢né ucCenie tesne pred spankom moéze spdsobit rusivé
myslienky a tie vam nedovolia zaspat.

Fyzicka ako i psychicka unava, sp6sobena nedostatkom spanku, naro¢nou
telesnou pracou ako aj chorobou, vedie Castokrat k stresovym situaciam. Ako sa
v takych pripadoch vyrovnat so stresom, ktory prinaSa napatie a vedie Ziakov k zlym
skratovym rozhodnutiam a skutkom (napr. k zaskolactvu, podvodom, simulacii...)?
Nahlivost tu uz nepomdze, preto, ak ste si nenechali dostatok asu na u€enie alebo
ste si uCenie spravne nerozlozili, dokazete to neskér. Vzniknutu krizu v8ak treba
rieSit priznanim skutoCnosti a hfadanim optimalnej cesty kjej naprave.
,Sturmovanie“ pred skusanim je najhor$i spésob uspokojenia sa tvrdenim, ved som
sa ucil. Vela si toho pri takomto spésobe uenia nezapamatate, a ak sa budete ucit
rychlo a eSte aj velky objem uéiva tesne pred skuskou, vystresujete sa este viac.
LepSie ako nahlivé doucCovanie sa je, ked den pred skudanim vyuZijete iba na
opakovanie a potom, vecer, si nechate ¢as na volno, na jednoduchy oddych.

Unavu pri vaésom napore udenia neodporiéajte nikdy prekonavat
medikamentézne alebo — nebodaj — pomocou alkoholu ¢i drog. Na zvySenie vykonu
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nesmu Ziaci pouzivat ani legalizované povzbudivé chemické prostriedky, tzv.
psychofarmaka. Ich velkou nevyhodou je, Ze pbésobia iba do¢asne. Po ich odozneni
ich u€inku sa unava prejavi dvojnasobne a Ziaci zabudnu aj to, ¢o predtym dobre
vedeli. Psychofarmaka totiZto Unavu neodstrafuju, iba zniZzuju jej pocit (su
paliativne). Ziaci sa musia ugit prekonavat prekazky prirodzenym spdsobom, lebo
akékolvek iné prostriedky predstavuju pre nich riziko vzniku zavislosti a vytvorenia
navyku. Ziadne umelé prostriedky nedokazu nahradit aktivne spracovanie
pamatového materialu a ¢as na to potrebny.

S Unavou sa ziaci zdravSie vysporiadaju, ked im pomdzete vytvorit si rytmus
prace a odpoclinku a budete usmerfovat aj ich Zivotospravu. Nenahraditelny je
najma aktivhy odpocinok s dostatkom pohybu. Oddychnu si pri nom tie mozgové
centra, ktoré su najviac zatazované pri duSevnej namahe, akou je ucenie.
V celodennom programe Ziakov by nemali chybat prijemné rekreaCné aktivity
spojené s Cinnostami, ktoré radi robia. Ale to je vSeobecne zname — problematickou
vSak zostava otazka, ako vniest tieto poznatky a skusenosti do Zivotného rezimu
romskych Ziakov z malopodnetného prostredia vo veku 14-16 rokov? Ako ovplyvnit
a pozitivne preformovat zivotné podmienky tychto ziakov v ich hmotne i duchovne
segregovanych komunitach, v komunitach doslova kulturne odrezanych od
ostatného sveta?

Nachadzame len jedno rieSenie — obetavu pedagogicku pracu mnohych
ucCitefov, ktora by bola v zaujme nielen statu ¢i majority, ale samotnej rémskej
mensSiny a jej inteligencie.

62



4

PREDPOKLADY EFEKTIVNEHO DOUCOVANIA
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Pod predpokladmi tu myslime gnozeologické predpoklady, t. j. schopnosti
vnimat, Citat, pamatat si, uvazovat &i mysliet a napokon vytvarat nové veci alebo
nové spoloCenské vztahy. Stru¢ne sa teda tymto schopnostiam venujme, lebo
predstavuju jeden 2z rozhodujucich vzdelavacich cielov, ktoré moZno edukaéne
podporit aj prostrednictvom doufovania. Ba chvilami mame pocit, Ze v ramci
douCovania by sa nemal ani tak klast déraz na vysledok, ale na cestu k nemu, na
spominané motivovanie a na dosahovania tohto vysledku. Cize na stanovovanie si
cielov a na spbésoby ¢i metdédy, akymi sa k nim efektivne dostat.

Nacvik metodiky pokladame teda za taku délezitu oblast, akou je uz vysSie
spominana motivacia. K pojmu pragmatické vyuéovanie alebo doucovanie, ktoré
zaujima predovSetkym rychly, spravny a uzito¢ny vysledok; ako aj k pojmu
motivaéné ulenie i douCovanie, ktoré sa sustreduje na formovanie vzdeldvacieho
ciela ako istého existenéného zmyslu edukacie; pripajame teda aj pojem treti, pojem
metodické (algoritmické) vyuCovanie Ci douCovanie. To jest také ucenie, ktoré
transparentne poukazuje na postupnost jednotlivych poznavacich Ukonov (na ich
algoritmicku sukcesiu), ktoré treba vykonat ¢i zvladnut na ceste Kk cielu,
k anticipovanému vysledku.

4.1 Umenie vnimat’

Romske deti z malopodnetného prostredia, a to aj v neskorSom veku, maju
problémy s mnohymi elementarnymi formami zmyslovej recepcie sveta. Ich
skusenostny obzor je uzky a preto ich ponimanie sveta ajeho hodndt nie je
rozvinuté tak, ako u deti, ktoré vyrastaju vinformacne bohatom prostredi.
Skusenostna, ale aj jazykovo-kulturna bariéra, ktora stoji medzi nimi a detmi
z civilizaCne vyspelého prostredia, si Ziada, aby sme s romskymi Zziakmi opakovane
precvicovali identifikaciu:

e zakladnych zmyslovych vnemov (teply, makky, pruzny, vlhky, horky,
Stipfavy, karamelovy, ZIty, zeleny, bordovy, vonavy, ticho, hluk, Selest,
Sum, palava, drsnost, lesklost, zamatovost,

e priestorovo alebo ¢asovo orientacnych pojmov (dole, hore, vysoko,
daleko, mimo, vo vnutri, okolo, hlboko, vpravo, vlavo, vzadu, vedla alebo
az v nekonedne...; teraz, o chvilu, predv€erom, nedavno..., kalendarne
pojmy dni, mesiacov a ro¢nych obdobi, ¢asové etapy dfia, merné jednotky
Casu atd.),

e kazdodennych realii aich vlastnosti (nazvy veci, zvierat, rastlin,
remeselnych nastrojov, su€asti oble€enia, technickych zariadeni...),

e prirodnych dejov a javov (pomenovania poveternostnych ukazov — mraz,
dazd, sneh, buarka, vietor, vanok, vichrica, kalamita, blesk alebo hrom,
mrholenie, namraza, srien, rosa, zore, svitanie, sumrak, zemetrasenie,
sopecny vybuch, lavina, oblaky...),
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e spolo¢ensko-vztahovych pomenovani (pomenovania pribuzenskych
vztahov, hierarchickych vztahov — nadriadeny, sluzka, otrok, knieza,
cisar, panovnik...; medziludskych vztahov: ohfaduplnost, drzost, smelost,
odvaha, hrdinskost, zbabelost, podvodnictvo, ¢&est, zodpovednost,
lenivost, dobrovolnik, kupec, obchodnik, rofnik, robotnik...),

e kultarnych & umeleckych pojmov (nadzvy hudobnych nastrojov,
umeleckych druhov a kategérii — socha, kresba, olejomalba, sonata,
opera, divadlo, symfénia, mrakodrap, kostol, dom, chatr¢, tanec, mdda,
piesen, balet, pantomima, kostym, scéna, opona, javisko a hladisko...),

e duchovnych ¢i psychickych kategorii (svaty, anjel, boh, zjavenie, zazrak,
zmfitvychvstanie, vzneSenost, pompéznost, strach, istota, lahkovaznost,
trachlivost, veselost, talentovanost, laska, vasSnivost, sustredenost,
skromnost, namyslenost, hrdost atd.).

Ak hovorime, Ze romskych Ziakov treba ucit umeniu vnimat a pri vnimani
spravne pomenovavat, tak o tom hovorime preto, aby k pouzivaniu vSetkych slov
pristupovali po kontakte s jednotlivymi realiami, ktorych povahu mozno aj nepriamo
simulovat alebo inak prezentovat (vysvetlit), v kazdom pripade je v8ak délezité
podotknut, Zze tento spésob empirického obohacovania skusenostného povedomia
romskych ziakov treba mat stale na paméati a vniest ho do edukacnej situacie
zakazdym v tej chvili, ked s istymi realiami a vztahmi okolitého sveta mate pri
doudovani docdinenia. Ide totiZto o to, aby Ziaci nepouzivali slova bez poznania ich
vecného obsahu. Aby vedeli, o Com vlastne rozpravaju alebo cCitaju, popripade ¢oho
sa taky alebo onaky problém vecne tyka. Ak sa totiZzto uspokojite s tym, Ze Ziaci
budu mechanicky memorovat slova, formulacie a poucky, a nebudu pritom ani len

edukacnej efektivity — schopnost mechanicky reprodukovat.

4.2 Umenie ¢itat

PriC¢inou mnohych zlyhani pri rieSeni uloh (hlavne slovnych prikladov
z matematiky — ale nejde tu len o problém matematiky, lenZe ta najCastejSie operuje
s abstraktnymi pojmami a vztahmi) je nespravne cCitanie — Citanie plytké, pasivne,
itanie bez porozumenia (Cere$nikova, 2006). Ugit umeniu vnimat a pomenovavat
(umeniu rozliSovat a triedit) je zakladnym predpokladom odburania takéhoto Citania.
Ale pristupuje tu dalSi problém — problém samotnej identifikacie znakového sveta,
sveta pismen, grafickych znakov. A identifikovat znaky, v naSsom pripade jazykové
znaky pri Citani je neraz naro¢nejSie ako identifikovat realne predmety pri ich
vnimani, pocitovani alebo reflektovani.

Ucenie v dnednej dobe spociva vo velkom rozsahu na ¢itani, teda na
nahradnom, zastupnom kontakte s realitou. Ked chceme ucivo rychlo a dobre
zvladnut, musime si teda utvorit spravne navyky CcCitania. Znamena to hlavne
zvladnut osvojit si vhodny postup a primerané tempo Citania. Radi by sme sa tu
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rozrozpravali o grafickom ¢&itani (tiché Citanie Ci identifikovanie grafém bez chapania
vyznamu); o fonetickom citani (hlasnom cCitani foném bez chapania vyznamu) —
cviCte si ho napriklad €itanim cudzojazyénych textov a pochopite, aké problémy ma
romsky Ziak pri Citani slovenskych, a teda cudzojazyénych ucebnic. Radi by sme
pohovorili nieCo o lexikalnom ¢itani, o Citani syntaktickom, o Citani Stylistickom,
o Citani poetickom, o &itani interpretatnom... (pri nacviku umeleckého prednesu
basne alebo prozy, alebo prednesu dramatického dialogu na scéne prejdete
vSetkymi fazami C&itania), ale o tom snad inokedy. Spomefime len zakladné veci,
tykajuce sa informativheho ¢itania, tzv. ¢itania s porozumenim a vytvorenia si
pozitivheho vztahu k nemu.

Utvorit si zazitkovy navyk Citania (Citanie sa stane dobrodruznym zazitkom)
znamend nauclit sa postup, pri ktorom sa najskér oboznamujeme s obsahom
a naro¢nostou neznameho textu a ziskavame o nom prehfad. Ak ho uz pozname
z predchadzajucich hodin, mézZzeme priamo prejst, aj bez predos$lého orientaéného
Citania, k informativnemu C¢itaniu. V jeho priebehu suvislo preCitame cely text.
Usilujeme sa ziskat vSeobecné informacie a nevenujeme pozornost podrobnostiam.
Teraz sme pripraveni zaCat analyzovat obsah, orientovat sa na jeho podstatné Casti
a logicky mu porozumiet. Zodpoveda tomu selektivne Cize vyberové Citanie, pri
ktorom uz vyuzivame techniku podciarkovania a robenia si poznamok a vypiskov.

Dobry ¢&itatel ziska schopnost menit tempo Citania podla charakteru textu.
Dokaze sledovat hlavnu mySlienku a je schopny zapamatat a porozumiet Citanému.
Navyk Citania dokaze urobit z pasivneho konzumenta vyhladavaca informacii.

Nasledujuca schéma, ktoru pre nas nakreslil Ladislav Gorej, ukazuje postup,
ktorym sa meni &itanie na samostatny u¢ebny proces:

orientacné a informativne citanie

/ (identifikacia obsahu)

selektivne €itanie s analyzou kontrolné ¢itanie

(vypisky, poznamky) (doplnenie si informacii)

e

interpretacné citanie

(vysvetlovanie, hodnotenie, prednes)
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Priprava réomskych Ziakov na zvladnutie testov a prijimacich pohovorov
predpoklada v prvom rade rychle Citanie s chapanim obsahu. Znie to trocha naivne,
ale nebojte sa toho — naucte ziakov najprv rychlo a suverénne cCitat znenia otazok
v testoch bez ich obsahového vykladu. Robte to len preto, aby dok&azali rychlo
rozpoznavat jednotlivé znaky, slova ¢&i vazby a aby ziskavali pocit realizacnej
suverenity. Az potom pristupte k skumaniu, ¢&i rozumeju jednotlivym slovam
(vysvetlujte si pojem za pojmom — kazdy, v ktorom ziak ¢o len trochu zavaha) a az
potom rieSte problém ako celok, pricom mnohé ulohy racionalne podelte na etapy.

Uvadzal som uz ,plavéicku“ matematicku ulohu. Citajte teda jej text po sebe
najprv pomaly, potom rychlejSie a potom &o najrychlejsie. Citajte ho stale dookola,
kym Ziakovi vydrzi dych. Citajte ho Septom aj o najhlasnejsie. Citajte ho odzadu
alebo s poprehadzovanymi slovami. Povyberajte z neho naro¢nejSie slova (obyc€ajne
so skupinami spoluhlasok) a €itajte ich v flubovolnom poradi. Nezabudnite z toho
robit hru a sutaz, nezabudnite do toho vniest parodicky vyraz alebo robenie si
vtipov zo seba samych a uvidite, ako Ziaci prekonaju mnohé prekazky suvisiace so
sebavedomym vystupovanim pred sebou samym, ako i pred inym osobami.

AZ potom — po tychto len zdanlivo mechanickych cvi€eniach — az potom
prejdite na otazky, o je to bazén alebo kto je to plavéik. Co robi, o ma obleéené,
¢o musi vediet atd. Budete prekvapeni, ¢o sa pri mnohych slovach dozviete
a zistite, v akych sémantickych omyloch Ziju mnohi Ziaci. Zistite napriklad, ze ste im
mnohé veci zbyto¢ne vysvetlovali, lebo oni si myslia ¢osi Uplne iné, ba az scestné.
A ked si uvedomite, Ze napriklad ucivo, spisané do uc€ebnic slovenského jazyka
druhého stupfia zakladnych $kél, obsahuje stovky cudzich slov, uvedomite si, aky
tazky intelektualny naklad na zZiakov kladieme.

Nuz a napokon pristupte k samotnej matematike a ulohu rozdelte napriklad
na Styri az Sest etap, aby Ziaci najprv pochopili:

e e bazén v preklade do redi geometrie je vlastne obdiznik, ktory ma
protifahlé strany rovnaké;

e e obvod je len ta &iara, ktort opiSeme po okrajoch onoho obdiZznika a ze
je to &osi iné ako obsah, &iZe to, &o je vo vnutri nakresleného obdiznika;

e e dizku obvodu vypoéitame sé&itanim diZzok jednotlivych stran a Ze si toto
sCitavanie m6ézeme urychlit, kedZze su dve a dve strany rovnaké, znakom
druhej mocniny a vysvetlime teda zmysel zapisu A? + B?;

e Ze plavcCik iSiel okolo bazéna 15-krat a Zze teda ,krat* znamena nasobit,
zvacSovat, a nie kratit, Cize prikladat (scCitavat) stale to isté mnozstvo
tofkokrat k sebe, kolkokrat sa pozaduje;

e Ze je mozné urobit skusSku spravnosti tak, Ze budeme postupovat naopak,
lebo opakom nasobenia je delenie a opakom scitavania (alebo mocniny)
je odcitavanie (alebo odmocnina). Atd. Atd.

Radime teda: nepristupujte k rieSeniu uloh — napriklad aj v tejto prirucke
zostavenych testov — bez toho, aby ste ich so ziakmi najprv nedokazali suverénne
Citat sprava, zlava, zo stredu alebo odkialkolvek. Nepudtajte sa do rieSenia otazok,
kym si neoverite, ze Ziaci vedia, o Citaju a kde treba jednotlivé realie zaradit.
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A prosba na zaver: nechcite od ziakov, aby sa otazky ucili naspamat — to je v tomto
pripade bezpredmetné (aj tak si mnohé zapaméataju bez pozadovania). Naspamat
nech sa napokon naucia iba princip rieSenia danej ulohy — vzorec ajeho vztah
k problému, ktory bolo treba vyriesit.

4.3 Umenie pamatat’ si

Zdalo by sa, ze vo svete vlady pocitaCov stratila pamat svoj vyznam (staci
vediet, kde Co je) ale uCenie bez pamati si vieme tazko predstavit. Ked chceme
nieCo dobre vediet a ovladat, nezaobideme sa bez osvojovania, podrZania a
vybavenia si — bez vlastnej reprodukcie poznatkov a informacii.

Poznanie vlastného typu pamati nam moéze ulah&it priebeh zapamatania.
Vizualny (zrakovy) typ pamati by mal uprednostnit pri u€eni podCiarkovanie na
rozliSenie Casti ucCiva. Vyhodné je pre neho kreslit si grafy, tabulky a nakresy.
Sluchovy typ si najviac zapaméata z pocutého, a preto je pre neho délezité davat
pozor pri prednasani latky. Vyhovuje mu polohlasné ucenie, ale aj spolotné
opakovanie uciva v malej skupinke. Pohybovy typ si potrebuje robit poznamky a
vypisky do zoSita alebo kreslit grafy a schémy. Jednoznaéne vyhranené typy su
zriedkavé, preto je najlepSie ucit sa viacerymi spdsobmi.

Ucenie s logickym zapamétanim ucCiva je ucinnejSie ako mechanické ucenie,
lebo vyuziva mySlienkové spracovanie textu pre preniknutie do podstaty a zmyslu
ugiva. Cim zrozumitelnejSie je nie¢o pre nas, tym lahSie a dlhdie sa to da
zapamatat. Nad polovi¢atymi a nespravne pochopenymi suvislostami by sme mali
porozmyslat, kym nevieme, o znamenaju. Niekedy sa v8ak nevyhneme doslovnému
uCeniu ¢ize memorovaniu, ako napriklad pri u€eni basne alebo cudzich slovicok.
Efektivnost nasho zapamatania bude potom zavisiet hlavne od kapacity nasSej
pamati a poctu opakovani.

Ucenie s opakovanim zacina Citanim a vrcholi reprodukciou — vybavenim si
preCitaného textu spamati. Reprodukcia posilfiuje paméatové stopy a umoZiuje
predizit &as podrzania ugiva. Pri uéeni si mdZeme povedat, Ze ni¢ dblezité sme
nezabudli, ked po ¢&itani s pochopenim a spracovanim latky, reprodukujeme
nauc¢ené a na zaver skontrolujeme, ¢o sme z nastudovaného uciva vynechali,
pripadne ¢o sme povedali nie celkom presne.

Ucivo, ktoré sa nauc€ime, ktoré si teda zapamatame, zabudneme najrychlejsie
do troch dni. MozZnost, aj ked malo vyuzivana, ako predist zbytoénému zabudaniu,
je uCenie sa podlfa zasady z dneSka na zajtra. Jej podstatou je, Ze prvykrat
opakujeme ucivo v ten isty deh, ked bolo odprednasané a mame ho eSte v Cerstvej
pamati. Druhykrat si ho opakujeme v den pred hodinou, kedy si vlastne len
utvrdime, €o sme sa uz predtym naucili. Takto dosiahneme, Ze osvojené udivo je
trvalejSie a vyZaduje Casto menej opakovani.
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Osobitnou prilezitostou ,opakovania“, ktorej sa v Skole nevyhneme, je
reprodukcia ucéiva pri odpovedi. Vacsinou ju prezivame v rbéznom oc&akavani (v
oCakavani istého ohodnotenia) a prave preto si z tejto reprodukcie uciva vela
zapamatame. Jej priebeh nam napovie, €o sme vedeli, €¢o sme zabudli, alebo kde
sme sa pomylili a ¢o si mame zopakovat a doucit sa.

Aj ked sme hovorili o réznych typoch paméati a o opakovani ako spdsobe
upeviiovania pamati, predsa len si najviac nepamatame z toho, ¢o sme poculi alebo
videli, ale z toho, ¢o sme sami urobili alebo vysku3ali. Pre u€enie a pestovanie
pamati to znamena, ze mame vyuzit mozné vsetky prostriedky na aktivnhu pracu s
u¢ebnym obsahom. Reprodukcia sa vlastne najlepSie prejavuje v produkcii, v tvorbe
novych veci a vztahov, ale o tom si povieme este nieCo v kapitolke Umenie vytvarat.

Je teda zname, Ze si pamatame:

20 % z toho, ¢o sme poculi
30 % z toho, ¢o sme videli

50 % z toho, ¢o sme videli aj poculi

70 % z toho, o €¢om sme diskutovali v skupine, alebo
prakticky precvicili

90 % z toho, ¢o sme sami urobili,alebo predviedli

NajbeznejSi spdsob, akym sa usilujeme dosiahnut efektivitu svojej pamati, je
ucenie individualne a potichu. Ale svoje vysledky prinasa aj hlasné ucenie. Mozno
ho uprednostnit pri u€eni sa cudzich jazykov, kedy si cvi€ia zZiaci hlavne vyslovnost.
LepsSie je pouzivat ho vecer, ked treba prekonat Unavu. OsvedCuje sa tiez ako dobré
rétorické cviCenie pre neistych, ktori si tym zdokonaluju svoje vyjadrovacie
schopnosti. Castejsie ho budu urgite vyuzivat sluchové typy.

Skupinové ucenie ma zasa vyznam pri zavereénom opakovani si uciva a pri
vzajomnom sku$ani sa. VSetci zu€astneni pritom prispievaju rovnako k opakovaniu
a vybavovaniu si uCiva z pamati. Tym, Ze sa Ziaci vzajomne poc&uvaju, mdézu sa
dopinat a opravovat.

Niekedy ste pri u€eni postaveni pred otazku, ¢€i sa udit a zapamatavat si
u€ivo po Castiach alebo vcelku. Obidva spdsoby maju svoje vyhody aj nevyhody.
Ucenie po Castiach je vhodné najma pri dlhSich textoch a zlozitejSich problémoch.
Pri takomto uceni nestratite zaujem a su€asne mate vedomie istého napredovania.
Nevyhodou je, Ze nemate vytvorené pamatové spojenia medzi Castami ucebnej
latky. Pri odpovedi sa vtedy méze stat, Ze sa nahle zaseknete a neviete ako dalej
pokraCovat. Pomébze, ak ucenie po <&astiach spojite s celkovym zavere€nym
opakovanim.

Ucenie vcelku je uCenie sa celého textu naraz, napr. v u€ebnici pod jednym
nadpisom alebo celej uCebnej latky, z ktorej sa mame pripravit. Jeho prednostou je,
e dava moznost trvalejSieho zapamatania si suvislosti a nuti nas pouzit viac
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logicki ako mechanicku pamat. Nevyhodné je pre prili§ dlhé texty, najma ak sa ich
mame naucit doslovne, ale aj pre naro¢né uclivo, ktoré je lepSie si rozdelit na
logické Casti.

4.4 Umenie chapat’ (mysliet))

Uit sa neznamena pestovat si len schopnost pamatat si, ale aj schopnost
chapat obsah toho, ¢o memorujem. Dnesna doba si stale viac a viac vyZaduje
schopnost samostatne mysliet a logicky uvazovat, formulovat problémy a rieSit ich.
Rovnako ucenie, ak chce viest k ufinnému poznaniu, musi vyuzivat procesy
myslenia. Ked sa uCime, vzdy zarovefl porovnavame, triedime ¢i analyzujeme
rozliSovanim podstatného od vedlajSieho. Takto si sprostredkujeme logické
pochopenie textu. Pravdepodobne najviac vyuZivanou schopnostou myslenia pri
uceni je zovSeobecnovanie, ktoré sa uplathuje pri osvojovani si pojmov a principov
a pri tvoreni definicii. S €im sa ale menej stretdvame, je spbsob uéenia s rieSenim
objavujucich sa otazok a hladanim odpovedi na problémy, ktory najviac rozvija
samostatné myslenie. A to je uz re€¢ o zmene didaktiky vyu€ovania — na strednych
Skolach tvorivé vyuCovanie ma svoje pevné miesto. VyZaduje si to prekonanie
jednostrannosti a mechanického uprednostiiovanie zabehnutych navykov a postupov
v uCeni, potrebu oslobodit sa od stereotypnosti myslenia, uéit sa heuristicky, Cize
vynaliezavo mysliet a tvorivo rieSit problémy.

Ak na zakladnej Skole prevazovalo prijimanie informacii, na strednej Skole
k nemu pribudne rozmyslanie o nich. A rozmySfat o istych informaciach znamena
dokazat sa uz orientovat nielen v jednotlivostiach, ale v rozsiahlejSom systéme
zvolenej problematiky. Jednoduchym cviCenim, ktorym testujeme i pestujeme
myslenie Ziakov, je uvaha. Tu mdZeme zadat Ziakovi hocikedy, ked si nevie rady
a mOze k vysledku dojst logickym postupom. Ale je aj uvaha, ktorda umoziiuje
vyjadrit svoj osobny postoj, ato najma pri vybere istych hodndt z viacerych
moznosti. Zadajte Ziakom jednoduchu ulohu — napisat uvahu na [ubovolnu vetu,
ktora sa im pri Citani zapacCila. Vek zZiakov 8. a 9. ronika je uz typicky tym, Ze si do
svojich zapisnikov zapisuju zaujimavé sentencie, lepia si vyroky slavnych na skrine,
na steny... — je to teda pre nich prirodzené. Vyber tychto sentencii nie je nahodny —
je uz za nimi hodnotovy postoj k Zivotu, k fudom, ku kultdre, k svojim osobnym
starostiam a pod. Preto uvaha — ak bude Uprimna (a vacsinou taka byva) vam odhali
aspoh nie€o z inak skrytého duchovného sveta douCovaného Ziaka.

Pre ilustraciu sme si dovolili napisat pre vas uvahu na tému, ¢i ucit alebo
neucit romske deti z malopodnetného prostredia, ¢i im teda venovat €as a verit, ze
vdaka naSej aktivite sa ich zivot niekedy v netuSenej budicnosti aspon o nie€o
zlepsi?
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Uvaha

Hovorili sme o tom, Ze pre spoznanie duchovného ¢i hodnotového sveta Ziaka
je uvaha vefmi vhodnym Zanrom slohovej ulohy. Ale budme tak dobri aj my ucitelia
a napidme si uvahu na tému, ktora nas v 8kole suzuje a prednesme ju verejne pred
svojim pedagogickym kolektivom. V zavere nasho metodického Skolenia tiez trochu
o problematike douCovania pouvaZujeme, ale v tejto chvili vam predkladame na
diskusiu uvahu, ktora sme pre tuto prilezitost pripravili. Nazvali sme ju Doucdovat?
Radit? Usmerfovat?

Uvodna sentencia

Pri rozpise svojich povinnosti, ktoré ma ¢akali v prvych tyzdhoch nového roka
2006, som v prirucnom kalendari, a to hned na mesiac januar, naSiel zaujimavu
sentenciu. Zaujala ma preto, lebo sa tematicky viaZze k problému, o ktorom prave
uvazujem. Tymto problémom je doulovanie ziakov z intelektualne nepodnetného
prostredia. Usilujeme sa totizto stale o to, aby socialne znevyhodneni Ziaci uspeSne
koncili zakladné Skolské vzdelanie v 9. ro¢niku, aby ho kongili s ambiciou Studovat
dalej, a aby spominanym individualnym doucCovanim ziskali aj vedomosti aj
skusenosti potrebné na zvladnutie prijimacich pohovorov na strednu Skolu.

Nebudem vsSak prili§ odboCovat a vratim sa k onej kalendarovej sentencii.
Znie takto: ,Nikdy nedavaj rady — mudry ich nepotrebuje a hlupak sa o ne nebude

)

starat.

Zostavovatelia kalendara Tatry 2006 (vydala Barracuda, 2005) neuvadzaju
sice ani meno autora ani nazov literarneho pramena, z ktorého tento vyrok odpisali,
preto nedokazeme z jeho prostého znenia ani len vytuSit dobu jeho vzniku. Ale to je
dobre — nebudeme po autorovi ani jeho dobe patrat. Aspon nas nezatazia vonkajSie
okolnosti a budeme sa moct sustredit na vSeobecnu platnost vyrieknutého.
A potom, povedzme si Uprimne — je vbbec dblezité patrat po tom, kto ¢o povedal?
MozZno vo vedeckych spisoch, lebo su za to ,body“, ale inak je dblezity len alen
obsah povedaného.

Prizrime sa teda trochu do tvare tohto duchaplného vyroku a vezmime si
z jeho povahy vstupné poucenia pre rieSenie nasej vlastnej témy, CiZze pre rieSenie
problematiky doulovania Ziakov zo socialne a intelektualne malopodnetného
prostredia.

Prvé poucenie — protirecenie ,,nikdy nedavaj rady*

V prvom rade chcem pripomenut, Ze z hladiska slovesného Zanru ide
v pripade nasho vyroku o dobre mienenu radu. Je to adresna, ba aZz ddOverne
adresna rada (jej autor ,nam“ tyka), a zaroven je to doslova zasadna ¢i principialna
vychovno-vzdelavacia rada, lebo jej autor pouzil znasobenu negaciu krajne
direktivneho typu: ,nikdy nedava;j!“.

Tato dobre mienena rada si vSak vnutorne — alebo inak povedané — bytostne
(implicitne, Cize sama sebe, sama v sebe alebo sama o sebe) protire€i. Vystihnut
vnutorné protireCenie je obyajne naro¢né, lebo sa na iom zaklada bytostna povaha
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veci ajavov, ale tu evidentne nejde o ono existentné protireCenie, o ktorom sa
doslova veéne rozprava vo filozofickych spisoch. Co mam tym na mysli?

Je to jednoduché: ten, kto tuto radu vyslovil, si v podstate neuvedomil, Ze
nam radi ,nikdy nedavat rady“, a Ze teda sam — tym, Ze radi —, porusil princip, ktory
tak naliehavo presadzuje. To ale nedokazuje autorovu nepozornost (alebo
nedokonalost), aj ked sa to na prvy pohlad tak javi. Tomuto protireéeniu sa totizto
neda vyhnut ziadnou sofistickou Sikovnostou — je existenne nezmenitelné. Pre nas
je preto podstatné to, Ze toto bytostné a nijak neodstranitelné protireCenie dokazuje
iba jedno — bez rad a radenia sa v spolo¢enskej komunikacii, a osobitne v didakticky
orientovanej komunikacii, nezaobideme. Radit, Ze nemame nikdy nikomu radit, je
navidomoci omylom.

Ak chceme niekoho o nie€om poucit, na nie€o niekoho upozornit atd., bez
rad to jednoducho nepdjde. Radit niekomu, usmerfiovat alebo viest niekoho
k dosiahnutiu potrebného ciela je totizZto a bezpochyby zakladnou pedagogickou
metddou, a preto ten, kto radi nedavat nikdy rady, nas vliastne nabada neucit. Lebo
uCenie niekoho iného nie je z velkej Casti ni¢im inym, ako rozdavanim dobre
mienenych a v8eobecne platnych rad. Uc&enie, ateda aj doucCovanie, je v tomto
zmysle aktivne a systematické poradenstvo sui generis.

A tak ako s u€enim, tak je to aj s douc¢ovanim. DoucCovanie je Specifickou
formou poradenstva. A obzvlast to plati o dou€ovani intelektualne slabSich alebo
socialne zanedbanych Ziakov, ktorym treba neustale a opakovane radit, ako maju
zvladnut to, €o ini zvladaju rychlejSie alebo komplexnejSie. Bez poradenstva — teda
aj bez ucenia i dou€ovania —sa, jednoducho, nezaobideme.

Opakovane to zdoérazfiujem preto, aby sme si uvedomili vyznam a dbélezZitost
akejkolvek rady, Cize aj poradenstva vo forme mimoskolského vzdelavania. Aby sme
namiesto ,nikdy nedavaj rady“ hovorievali: ,porad” kedykolvek a komukolvek®, lebo
tvoja rada sa ¢asom — a nevie$ ani ako a kedy — zmeni na zivot.

Odmietnime teda skepsu a pedagogicky pesimizmus, obsiahnuty vo vyroku
,nikdy nedavaj rady“, a nahradme ich ¢inorodym pedagogickym optimizmom. Budme
tymi, o ani v doplnkovom vzdelavacom procese neprestanu vyuZivat poradensky
pristup a budu presvedCeni o tom, ze davat rady — a najma slabsSim a socialne
hatenym Ziakom — je napospol potrebné a uzito¢né.

Druhé poucenie — protirecenie ,,mudrc” kontra ,,hlupak*

UcCenie ako i douCovanie je proces — to je kazdému zrejmé. Jeho vyvinové
smerovanie (funkéné zacielenie) mozno vyjadrit takto: Ulohou ucitefa je spOsobit
premenu nevedomosti na vedomost, neSkolenosti na vzdelanost, alebo volnejSie Ci
popularnejSie povedané: premenu hluposti na mudrost.

Vztah medzi hlupostou a mudrostou je — vSetci to vieme — bezpochyby
dynamicky a spoloCensky diferencovany. Zmena jedného krajného pdélu na druhy
nebyva rychlou. Obycajne trva dlho, neraz byva bolestna a jej postupnost nie je
univerzalne postihnutelna. Vztah hlupy — mudry je teda vztah uplne relativny,
historicky (Caso-priestorovo a socialne) podmieneny a preto v syntagmatickom
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vyjadreni nepozna ustalené hodnoty: niet ani hluposti, ktora nema Sance premenit
sa na mudrost’; a niet ani mudrosti, ktora nema potenciu stat sa hlupostou.

PresnejSie: ani hlupost, ale ani mudrost nejestvuju ako Cire a nemenné
danosti. Nie su raz a navzdy preduréenymi alebo vopred vymedzenymi statickymi
vlastnostami Cloveka. Preto neexistuju na jednej strane len ludia mudri, ktori rady
nepotrebuju a v protiklade k nim neexistuju na druhej strane len fudia hlupi, ktori sa
o rady nestaraju.

Myslitelia, €¢o delia veci alebo ludi alebo vztahy alebo hodnoty podfa
mechanického ¢ierno-bieleho vzorca (a autor Uvodnej sentencie je takymto
myslitefom) su dualisti. Dokazu celok rozdelit len na dve polovice, ktoré si
antagonisticky protirecia (jedna je niCitefom druhej), lebo sa opieraju len o logiku
vyluCovacieho ,bud — alebo®. Jan Kollar tak rozdelil svoje srdce: polovicu srdca
venoval svojej vlasti a polovicu svojej Mine — Frederike. Andrej Sladkovi¢ — Skoleny
nemeckou klasickou dialektikou — nemal uz problémy milovat Marinu v ot€ine
a otéinu v Marine. VSetkym sa oddal celym, jednotou rozmanitosti naplnenym
srdcom.

A potom, myslitelia, ¢o sa nazdavaju, Ze veci alebo vztahy alebo hodnoty
alebo ludské osudy su vopred preduréené, vopred dané (naprogramovaneg)
neidentifikovatelnym transcendentalnym demiurgom (a autor Uvodnej sentencie je
taktiez takymto myslitelom) su fatalisti. Usilovat sa o premenu takto preduréeného
socialneho postavenia je podfa nich vopred prehrany zapas, a tak kazdy ma stat a
ostat’ cely Zivot v tej socialnej pozicii, do ktorej sa z vy88ej moci ,narodil”. Vravia —
,Chudak ostane chudakom, zobrak zobrakom a hlupak hlupakom — niet im pomoci!®
Kto sa zaéne zahravat s touto ,filozofiou®, koné&i s pedagogikou. A so 3pecialnou
pedagogikou v prvom rade.

Ak ucitelia nesmu byt skeptici a pesimisti, nesmu byt — a obzvlasdt pri
vychove a vzdelavani zanedbanych deti — ani fatalisti, ani dualisti. Lebo ni¢ na konci
nie je ako na pocCiatku (a naopak); a ni¢ skutoCne Zivé nie je Cierno-biele. UCcitel
musi neustale verit v moznost premeny neschopného na schopnejSieho a mudreho
na mudrejSieho. Z hlfadiska ucitela niet ani takého hlupaka, ale ani takého mudrca,
ktory by nepotreboval radu.

Tretie poucenie— protirec¢enie program kontra realita

Toto protireCenie je nam vSetkym zname napr. v fudovej verzii ,Elovek mieni,
panboh meni“. NieCo proste chceme a nieCo tu proste — napriek nasim chceniam —
je alebo jestvuje, pricom toto jestvujuce figuruje v naSom byti nielen ako
dominantné, ale aj ako cCosi invariantné, nemenné. Samozrejme, ze relativne
nemenné. Autor vyroku chcel, aby sa uz nikdy nedavali rady, ale jeho programové
chcenie je, jednoducho proti akejkolvek spoloCenskej realite, ktora by si bez rad
nedokazala zabezpedit odovzdavanie skusenostného, €ize kulturneho dediéstva.

Aj my sme Castokrat v tejto pozicii. Programujeme, navrhujeme, vymysfame,
rieSime bolesti sveta za rokovacimi stolmi, ale malo€o sa — priznajme si to —
o realitu opiera a k realite smeruje. Vladny program o vyzname vzdelavania romskej
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narodnostnej mensSiny (alebo Koncepcie integrovaného vzdelavania rémskych deti
a mladeze) — skvelé formulacie! V teréne, priamo v praxi, sa v8ak skoro ni¢im
nepohlo. Jednorazové vylepSenia nie su ziadnym efektom. Experimenty ni¢ neriesSia.
Systémové opatrenia su v8ak jednoznaéne proti spominanym ,skvelym
formulaciam®.

Boli by sme preto radi, keby sa podarilo:

e systematizovat doulovanie Ziakov z malopodnetného prostredia na
zakladnych Skolach tak, ako je systematizovany zakladny vyuc€ovaci
proces — socialne a intelektualne zanedbani Ziaci nemaju totizto moznost
rodinnej podpory a do systému osobného (individualneho) douovania sa
pre nedostatok financii a motivacii rézneho charakteru nedostanu;

e zriadit popri terajSich zakladnych Skolach alternativne zakladné Skoly
.praktického“ vyuc€ovania alebo doucovania ako protikladu k terajSej
teoreticko-akademickej Skole;

e systematizovat miesta socialnych, osvetovych alebo misijnych
pracovnikov v romskych obciach — tito by sa zaoberali predovSetkym
volno-Casovymi alebo mimosSkolskymi aktivitami;

e zainteresovat do riedenia celej problematiky reprezentantov rdmskej
inteligencie a vytvorit zodpovedajuce $kolské instituty (vysokosSkolské
katedry na pedagogickych fakultach), ktoré by cielene pripravovali
Specializovanych pedagdégov-doucovatelov prave tak, ako pripravuju
(alebo by mali pripravovat) asistentov uditela;

e ale — napokon — najlepSie by bolo, keby ¢asom vzniklo samostatné
romske narodnostné Skolstvo.

Skoncili sme svoju uvahu odporuCeniami, v podstate radami. Akosi sme sa
teda nedrzali mudrosti: ,Nikdy nedavaj rady — mudry ich nepotrebuje a hlupak sa

o0 ne nebude starat.” A podla mozZnosti sa jej nedrzte ani vy, lebo bez rad by sme
zostali napospol bezradni.

4.5 Umenie vytvarat

Skuseni vedia, ze vzdelanost nespoCiva na nemennych tvrdeniach, ale na
schopnosti prispésobit svoje poznatky novym alebo réznym okolnostiam. Prechod
na strednu Skolu prindSa takuto zmenu prostredia. Kazda zmena si vyzZaduje
adaptaciu, CiZze tvorivy pristup k novej realite. UCit Ziakov, ako si maju poradit, ako
maju tu alebo onu vec spravit (a prave preto, Ze je pre nich nova) je nesmierne
délezite.

Prisp6sobovanie sa — vytvaranie novych realii a vztahov — predpoklada
vedomosti o tom, ako sa spravat, ako sa zachovat v neoCakavanej alebo kritickej
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situacii, v situacii, ktora sa nam javi doslova ako existenéné ohrozenie. Pocity
napriklad pred zavereénymi skuSkami alebo pred prijimacimi pohovormi alebo pri
prichode na internat do nového Ziackeho kolektivu su Castokrat tohto charakteru.
Pre Ziakmi stoji v takychto chviflach velkd neistota z toho, €o ich €aka. Nové
prostredie je pre nich jedna neznama krajina, po ktorej nikdy nekracali. Je pre nich
problémom, ktory nikdy nerie$ili. Je teda pre nich &imsi, s ¢im si — uréite si tak
povedia — nebudu vediet poradit.

Aby sme si dokazali na vlastnej kozi predstavit, ako reaguje psychika
v takychto situaciach, dovolili sme si pre vas vymysliet na prvy pohlad zakernu
ulohu. nazval som ju Sonet. Sonet ako malé basnické dielko je pre vacsinu z vas
znamou zalezitostou, nejeden ste Citali alebo aj vedeli naspamat, ale pokuste sa
teraz, o o ste sa eSte asi nepokudali. Vstupte do krajiny, po ktorej ste eSte asi
nekracali — pustite sa do pisania sonetu.

Sonet je kratkou basnickou formou, ktora sa vyvinula z fibostnej talianskej
piesne. Jej rozkvet zaznamenava najma renesancia a od tych ¢ias ma takpovediac
pevnu Ci zavaznu stavbu. Jej stroficky vzorec, aby ste nemuseli po fiom patrat
v slovnikoch a poetickych priruckach, vam prezradim. Je takyto: 4-4-3-3. To
znamend, Ze prva a druha strofa maju po Styri verSe, tretia a Stvrta strofa po tri
verSe. Jednoduché.

Dizku ver$a meriame na slabiky a v sonete je oby&ajne viazany podet slabik
v jednotlivych verSoch. Vzorec tejto viazanosti je napriklad 12-12-12-12 / 12 12 12
12/12 1212 /12 12 12 — to ked sa rozhodnete napisat vSetky verSe 12-slabiéné;
alebo méze mat vzorec 10 11 11 10/ 10 11 1110/ 10 10 11/ 11 11 10. Je jedno
ako sa rozhodnete, v kazdom pripade tu ide o rytmické pravidlo, ktoré treba
dodrziavat, pretoze len velmi dobry majster — basnik — dokaze robit akustické
variacie v ramci tzv. vofného versa.

Ver$e, ktoré sa rozhodnete napisat rovnako dlhé — rovnoslabi¢éné — sa
pokuste rymovat. PresnejSie — mali by sa rymovat, pricom vSeobecny vzorec
rymovej vystavby v sonete predpoklada, ze prvé dve strofy maju svoje rymové
zakoné&enia (napriklad ab b a / ab b a) atretia so Stvrtou strofou su rymovo
prepojené napriklad takto: cdd /ccdalebocdc/dcd. Jeto zaiste kazdému
jasné, ved sme sa to ucCili na zakladnej Skole.

Ver$ by mal byt rytmizovany, ale tuto povinnost pre vas nekladiem. Ale kto by
si to chcel skusit, nech sa rozhodne napriklad pre trochejsku strofu (to je prizvuéna
a neprizvucna slabika v jednej stope — v hudbe je to polka — a vytvara sa najma
z dvoslabiénych celkov alebo parnoslabiénych slovnych spojeni); alebo nech sa
rozhodne pre strofu daktylsku, ktora znie ako rytmus valéika, teda ma tri slabiky, z
ktorych je prva prizvuéna a dalie dve neprizvuéné. V 8kole sme daktyl zapisovali
ako pali¢ku a oblucCik ( — u ); a daktyl ako pali¢ku a dva obluciky (—uu).
Spominate si? A potom: mdbZete trochej s daktylom striedat, a podla moznosti aj
pravidelne. Desatslabicny ver§ mdze byt zloZzeny =z dvoch daktylov a dvoch
trochejov (—uu/—-—uu/—-u/—-u) alebo naopak, alebo na strieda¢ku — vyberte si!
A z formalnych poziadaviek uz nemusite prihliadat na ziadnu.
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Povedzme si eSte nie€o o vystavbe sonetovej témy. Povedali sme, Ze je to
tradicne lubostna skladba, ale Hviezdoslav napisal Krvavé sonety — mézete si ich
pre inSpiraciu po Case precitat. Po druhé, prva strofa byva oby¢ajne vychodiskovou
tézou, druha jej antitézou a dve zaverectné strofy su vyhradené pre syntézu. V prvej
je napriklad hlas chlapca, v druhej hlas dievCata a v ostatnych ich spolocny
dvojspev. Tuzba, prekazky naplnit ju a v zadvere harmonické vyrovnanie tela i duse.
Myslime, Ze je to zrozumitelné.

A teraz sa do pisania jednoduchého sonetu mézZete pustit tak ako romske
dieta z malopodnetného prostredia do celkom cudzieho a neznameho sveta po
prijati na strednu Skolu. Skdste to s nim aspon takto virtualne prezit.

Budeme len radi, ked si v literature zalistujete a bliZSie sa prizriete na to, ako
byva sonet skonstruovany, ale aby ste mali na zaciatok nie€o po ruke, ponukam vam
na precCitanie dva nasSe pokusy. V prvom si vSimnite — okrem pevnej stavby -
ostrejSie odlidenie tézy, antitézy a syntézy; v druhom, napisanom neznamej Zene, Si
zasa povsSimnite volnost, ktoru si mozno dovolit pri zmenach pevnej strofickej formy
sonetu.

SONET STALE O TOM ISTOM

Tento kraj, po ktorom sa s tebou prechadzam,
Zacina mi byt znamy, ba az blizky.

Zbieram Sipky. Vanok rozochvieva listky
Agatov a zlatych briez. Som sdm a sam.

Kde su tie Casy, ked popijal som whisky
A oblapal zrakom oblé boky dam,
Podliehal rytmu noci, piesfiam, cigaram
A tuzbe mat uspechy, slavu, zisky.

Ni¢ také uz nechcem! Len si oddychnut.
Navarit ¢aj z ruzi a posediet si s nim.
Mozno z jeho mikvej reéi pochopim

Rozdiely medzi hudbou, ktora hrava smrt

Na zaciatku a na konci bielych zim.
Sfialovel obzor. Mam chut sa rozplynut.
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OBYCAJNY SONET

Stale mi takto, v duchu, nepoznana,
akoby bez tela a bez starosti,
bludievas$ hlavou z vecera do rana,
no tvoje temné mi¢anie ma zlosti.

Prezrad mi aspon..., prezrad, ako sa ma
to tvoje malé chlap€a vonavé,

a ked sa budes citit celkom sama,

prid! — posedime si spolu pri kave.

Viem, nevideli sme sa eSte nikdy,
no ty ma spoznas zarucene rychlo:

budem mat stary klobuk na hlave

a v oboch rukach najCerstvejSie Cislo
nitrianskeho rodinného Spravodaja.

A v odiach radost, ktoru muzi neutaja.

Raz sme boli so ziakmi na vylete v LanSkroune. Dulo, snezilo, ale §li sme na
kopce a do rozfahlého barokového kladtora na vrcholku jedného z nich. V autobuse
som im potom napisal sonet, ktory sa do veCera naucili a predniesli ho nasim

hostitefom na rozlu¢ku. MoZzno sa vam zapaci ako nadim priatelom v LanSkroune.

SONET O NAS
(s jednym verSom navyse)

Krajina je tu kopcovita, makka

Ako u nas doma — riedkou hmlou rozmazana
Z travnatych Stetcov chladna rosa steka

A z brezy zlatistej vzlieta mikva vrana

Milujem tieto vihké akvarely réana

S kola€mi a vénou vareného mlieka

S pokojom na dusi, ze zem je poorana

A v chrame hudba znie, chvala davnoveka

Je tu ako u nas — u nas je ako tu!

Jesen s leskom v oku celou svojou silou
Hvizda a tancuje — mokra je od potu
Straca farby, spfcha, citi sa previnilo

A Sepka do listia: kiez by sa vam zilo
Ako sa zit len da pre radost, pre dobrotu
A pre ladnost Uk, na ktoré nasnezilo.
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Sme presved¢eni, ze sa vam podari napisat pekné ver§e a zaroven pochopit,
ako je nesmierne tazké vstupovat do neznamych sfér a ¢o vSetko treba pri tom
vstupovani vediet, aby sme v nich aspoh trocha uspeli.
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5

PREKAZKY V UCENI A ICH ODBURAVANIE
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Zakladnou prekazkou v uc€eni je predovSetkym samotna nevedomost. Tu
prekonavame stale. Dal$imi prekazkami su rézne okolnosti arézne podmienky,
ktoré nam pri vzdelavani chybaju, ale o tych sme uz €o-to napisali. No jestvuju aj
prekazky, ktoré stoja v ceste aj velmi zdatnym ulencom, a takymi su napriklad
hanblivost, hyperkritickost alebo tréma. Najma tréma je ¢astym javom v prejavoch
mladych neskusenych ludi — urCite sme ju vSetci zaZili a nefahko prezivali — a preto
si o nej ajej prekonavani nieCo povedzme. (Text bez vacéSich uprav preberame
z rukopisu Ladislava Goreja)

5.1 Tréma a jej prekonavanie

Niektori Ziaci su nachylnejsi prezivat v skuskovych situaciach zvyseny strach
a trému. Vysledkom jej pOsobenia je najéastejSie vypadok paméati a zablokovanie
myslenia. Cim je &lovek Sikovnejsi, tym viac ho brzdia obavy z neuspechu. Srdce
splaSene bucha. Zaludok sa trasie, ruky sa zadéinaju potit. Mdze déjst k pladu,
chveniu, bolesti hlavy, vracaniu, k hnackam, poteniu, k zblednutiu i sCervenaniu.
Hlava je prazdna. VSetky mudre slova sa kdesi stratili. Usta pri rozpravani zvlastne
vysychaju, hlas nam pri odpovedi tichne, straca sa. Noha sa rozochveje a neda jej
jej trasenie nijak zastavit. Dlane sa potia, Zmolime prstami, potahujeme si odev,
vyplasene sa pozerame do triedy alebo bezradne na zem. Mame okno. Blok.
Doévodom takychto prejavov je tréma. Celkom oby€ajna tréma.

5.2 Cojetréma

Tréma je jeden z duSevnych stavov, charakterizovany Specifickym zazitkom
strachu, ktory sa spaja s negativnymi oCakavaniami az obavami ohfadne vlastného
vykonu. V latin€ine slovo tremo, tremere znamena triast sa, chviet sa, bat sa
nieoho. Uzko suvisi so stresom. Stresova reakcia sa spusta pri konfliktoch alebo
uz len pri samotnej predstave nieCoho, ¢oho sa obavame. Tréma na skuskach je
vlastne stres zo zodpovednosti voli sebe, vocéi rodiCom, vodi ucitefom.

Tréma je nauceny strach. Stacéi ju raz prezit, a ak sa ¢lovek nasledne dostava
do podobnej situacie, staré obavy sa spustaju nanovo. Viac sa bojime oCakavania,
ako veci samotnych. Ale aj ked je to ,naucCeny strach®, spusta sa mimovolne bez
nadho rozhodnutia a ako taka je zakerna, lebo nas prepadava v neogakavanych
a v nezelanych chvifach — obyCajne, ked to najmenej chceme.

Tréma ako pocit strachu — tréma pred skuSkou alebo verejnym vystupenim
(Casto s vegetativnymi sprievodnymi prejavmi), je jednou z foriem socialnej fobie, a
preto je nielen osobne, ale aj spolo€ensky neprijemnym stavom.

Nie je vSak tréma ako tréma.
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Existuje tréma, ktoru potrebujeme. Je to Ziaduca — mierna tréma, ktora nas
aktivizuje k vykonu. Napr. Sportovci alebo herci vedia, Ze ked sa im tento druh trémy
nedostavi, ich vykon nebude stat za vela. Mierna tréma mizne, ked ¢lovek zaCne
podavat oCakavany vykon.

Naproti tomu existuje nadmierna, Skodliva tréma. Tato tréma v podobe
velkého citového vzruSenia s réznymi neziaducimi fyziologickymi prejavmi,
nezmizne ani po zacati ¢innosti a trvalo rusi kvalitu vykonu. Spdsobuje velky pocet
chyb, pokles sustredenosti na ulohu, stratu sebavedomia, vystupujuceho chyta
panika, v krajnych pripadoch Clovek nie je vébec schopny pokracovat v €innosti,
lebo nevyda zo seba hlaska, prepukne v pla€, ujde, skolabuje ap.

5.3 Obete trémy

Tréma postihuje asi 10% ludi, ktorym vaznejSie a dlhodobejSie ovplyviiuje
vykon. Ide najma o ziakov, ktori maju vysoko nasadenu latku, perfekcionistov a
dravych jednotkarov. Najviac sa dotyka deti, ktoré su citlivejSie na neuspechy a
tych, ktoré maju autoritativnych rodi€ov vyZadujucich ¢o najvyssi vykon. Pre nich je
znamka to najddlezitejSie, ¢o urCuje hodnotu ich dietata. V pozadi trémy sa Casto
skryva malad sebadbvera a pocit menejcennosti, ktoré sprevadzaju negativne
myslienky o vlastnej neschopnosti a neodévodnené presvedCenie, Ze ,ni¢ poriadne
nedokazem®, ,sotva sa mi nieCo podari“, ,v8etko Uusilie je aj tak zbytolné“.
Nebezpeéné su tieto myslienky preto, lebo mdzu viest k rezignacii a strate nadeje
na zmenu k lepSiemu. Trému si dieta za&ina uvedomovat okolo deviateho az
jedenasteho roku zivota. Cim je &lovek mudrej$i, tym viac si uvedomuje riziko, do
ktorého ide a obava sa zlyhania. preto treba Ziakov neustale viest k prejavom
kolektivneho zivota a k individualnemu vystupovaniu pred triedou, rodi¢mi alebo
verejnostou. Z toho dévodu je nesmierne dobré vkomponovat aj do doucovacich
mimoskolskych aktivit prezentacné alebo inscenacné (scénické) ulohy.

Ovplyviuje tréma vas vykon?
(dotaznik)

InStrukcia: odpovedzte ,ano“; ,ano aj nie“; ,nie“ na nasledujiuce otazky:

1. Ked mam byt vyskuSany, mavam vacsinou strach.
ano ano aj nie nie
2. Casto si myslim, Ze nebudem ni& vediet.

ano ano aj nie nie
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3. Velmi sa bojim, Zze urobim chybu.

ano  ano aj nie nie
4. Ak piSeme pisomku, najradSej by som neSiel do Skoly.

ano  ano aj nie nie
5. Velmi sa obavam znamkovania.

ano  ano aj nie nie
6. Byvam neisty a neviem, ako v odpovedi pokraCovat.

ano  ano aj nie nie
7. Cestou do Skoly mavam strach, ako to dopadne.

ano  ano aj nie nie
8. Casto robim chyby v naroénejsich situaciach.

ano  ano aj nie nie
9. Pred délezitou ulohou som nepokojny a nervozny.

ano  ano aj nie nie
10. Ked sa mi nedari, lahko stracam sebadbveru.

ano  ano aj nie nie

Vyhodnotenie:

ano = 2 body, ano aj nie = 1 bod, nie = 0 bodov

15-20 bodov:

Mas strach zo zlyhania a tréma je tvojim problémom. PotrebujeS CastejSie
povzbudenie a podporu, preto sa zdéver niekomu, od koho ich m6ze§ oCakavat. Ak
sa mas moznost stretnut sa s psycholégom, vyhlfadaj ho. PomdzZe ti zmenit tvoje
negativhe emocionalne prezivanie a ovplyvnit mySlienky a spravanie, ktoré ho
sprevadzaju.

7-14 bodov:

Tréma, s ktorou sa stretava$s, ti méze v niektorych situaciach prekazat. Pozri
si odpovede, ktoré hovoria o tvojej tréme a vSimni si okolnosti, za ktorych sa
vyskytuje. Tvojou mozZnostou je spochybriovat mySlienky, ktoré ju sprevadzaju
hfadanim rozumnejSich odpovedi a opakovat to, ¢o robis, ked sa ti dari trému
zvladnut.

0-6 bodov:

Nepozna$ trému ako stav, ktory by ta ohrozoval a dokaze$ ju zvladnut.
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5.4 Ako trému ovladat’?

Nejeden 2z vyskumov ukazal, ako fudia, ktori sa venuju verejnému
vystupovaniu, dokazu svoju trému sledovat a ovladat. Pre tento ucel su overené
viaceré autoregulacné cviCenia, ktoré mozno odporuéat aj Studentom, ktori sa
vystavuju zatazovym situaciam, ato hlavne pri skusSkach. Ondrej Kondas
v publikacii Tréma — strach zo skusky (1979) uvadza vysledky svojho vyskumu, v
ktorom sledoval, ako ziaci ovplyviiuju vlastnu trému. Skusili ste niekedy, ¢o pomaha
vam?

V tejto Casti vdm ponukame moznost urobit si frekvenénu analyzu odpovedi
vasich Ziakov na tuto tému.

Zvladanie trémy

Ak chceme trému nejakym spdsobom ovplyvnit alebo kontrolovat, musime si
najskér jej prezivanie uvedomit a ziskat o fom ¢€o najviac informacii. Treba sledovat
a zaznamenavat, kedy sa tréma objavuje, v akych situaciach, kedy prichadza.
Spominany O. Kondas$ (1979) uvadza takyto repertoar spdsobov potladenia i
rozptylenia trémy, ato aj v percentualnom vyjadreni u&innosti u ziakov. Co teda
treba pri ,kroteni“ trémy robit?

1. Odputat pozornost a myslenie inym smerom 16%
2. Sustredit sa na dany problém 12%
3. ZlahCovat vyznam situacie 11%
4. Autosugescie o vlastnych schopnostiach 10%
5. Zdokonalenie pripravy 9%
6. Uvolnenie sa 6%
7. Zhlboka dychat 5%
8. UCit sa prekonavat trému vyhlfadavanim situacii,

v ktorych vznika 5%
9. Upokojit sa 4%

Prirodzene, ze pri zistovani, akymi spésobmi vasi Ziaci odstranuju trému,
mbzete uviest aj iné formy (vyhnutie sa konfrontaénej situacii, pouzitie talizmanov &i
inych magickych predmetov, vykonanie obradovych ukonov, hladanie podpory
u blizkych fudi a pod.). V kazdom pripade dostanete od Ziakov informacie, ktoré
vam pomdézu stanovit si program, podla ktorého budete trému svojich Ziakov
neutralizovat.
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5.5 Protitrémové cvicenia

Prva vec, ¢o musime spravit, je spytat sa sami seba: ,PreCo mam trému?“.
Tym pomenujeme pri¢inu a vieme uc€innejSie proti nej bojovat. Ked sme pomenovali
to, €o nas trapi, mame niekolko moznosti rieSenia:

e V pripade, Ze ide o lahko odstranitelnu zalezitost — odstranime ju! (uces,
oble¢enie, dokladné uclenie, perfektna priprava, najest sa rano pred
skuSkami, nezabudnut na tekutiny, zobrat si radSej dve pera, dve ceruzky,
kalkulacku, iné pomdcky atd.);

e Ak nemame moznost odstranit pri¢inu nasej trémy (napr. prijimacia komisia),
mézu byt uzitocné nasledovné pomdcky. Treba vyskuSat vsetky, aby Ziaci
zistili, ktora z nich im najviac pomaha:

Predychanie: ked Vas prekvapi tréma a nemate ¢as na inu formu pomoci,
pomaha niekolko hlbokych nadychov a vydychov nosom. Nadychnite sa pomaly,
pokojne do oblasti brucha - tzv. brusné dychanie.

Autosugescia: jej pomocou dokazete znizit trému na primerand mieru.
Najjednoduchsie vo forme kratkych viet, ktoré si viackrat za sebou opakujeme. Je
délezité, aby sme si plne uvedomovali ich obsah a boli sme sustredeni vyhradne na
ne. Ddlezité je aj pozitivhe ladena forma vety, napr.: ,Na dneSnej skiuske budem
suverénny a uvofneny!“. V Ziadnom pripade by som si nemal vraviet: ,Dnes sa
nebudem bat uditela“. V duchu si treba povedat: ,Moje telo ma klame, ale ja to
prekonam, ¢as pracuje pre mna“.

Prehodnotenie stavu: tato forma je ucinna u pragmaticky zmys$lajucich ludi.
Napriklad: Nie som schopny vypocitat vSetky priklady za taky kratky Cas, tak sa s
tym faktom zmierim a nebudem sa nim trapit. Nikto nevie vSetko a o viem, to aj
ukazem.

Ignorovanie: je to Specialita urcitej skupiny lfudi a je u nich velmi uc¢inna. Ak
viem, Ze sU na skuSkach ziaci s lepSimi znamkami, prehliadam tento fakt a
nezatazujem sa tym. Ak narazim na ulohu, ktora je pre mna neprekonatelnou
prekazkou, ignorujem ju a rieSim dalSie ulohy, nezablokujem sa, nestracam
drahocenny €as a potom sa k ,taZzkej“ ulohe znovu vratim.

Koncentracia na ulohu: plne sa sustredim na rieSené ulohy. Pri prvom cCitani
ulohy odhadnem, €o vlastne otazka zistuje. Pri druhom ¢itani hladam najlahSie
otazky. Tretie Citanie — tymi najfahSimi otazkami zacnem.
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Meditaéné cvi¢enia: velmi ucinna forma boja proti tréme i mnohym dalSim
problémom, ktora si vyZaduje dlhodobejSiu pripravu.

Vzajomna podpora: ak su na skuSkach aj daldi moji spoluziaci, uz len ich
pritomnost v tej istej chvili na tom istom mieste je pre mna posilou. V Ziadnom
pripade sa v8ak nenecham vyruSovat kamaratmi &i spoluuastnikmi po¢as skusky.

Sebavedomie: dblezité je pozitivhe myslenie a zdravé sebavedomie: ved pri
rieSeni cvicnych uloh som podaval velmi dobré vykony, nemam preo zlyhat na
,0strych” skudkach. Délezity je aj pocit istoty a bezpe€ia. Pomahaju talizmany, veci,
ktoré sa nam osvedcili aj v inych situaciach.

Odvedenie pozornosti. Trému minimalizuje aj to, ze od nej odvedieme
pozornost: pomaha, ked mame v ruke pero, zmolime vreckovku, dobeme si
ukazovakom do palca, silne stlacame palec v dlani a pod.

Rétorické cviéenia. Cas pred vstupom do skuSobnej miestnosti netravime
defenzivnymi re€ami (mam uplne prazdnu hlavu, ni¢ neviem, ja tie skudky neurobim
a pod.), alebo preskusavanim sa, ¢i poslednymi pohladmi do materialov, ale
nezavaznymi, lahkymi diskusnymi témami, ako je Sport, televizia a pod.

Bagatelizovanie, zlah€ovanie skusky: ked nejde o Zivot, nejde o ni¢, Ziadna
tragédia sa nestane, ak mi skusSka nevyjde. ESte su aj iné moznosti. Bagatelizovanie
nesmie v8ak vyustit do nezodpovednej lahkovaznosti a odmietnutiu pripravy.

Barli¢ky - neordinujte si upokojujuce ¢&i aktivizujuce prostriedky, ak s nimi
nemate ziadne skusenosti. V zavaznejSich pripadoch pomdzu antidepresiva, ktoré
znizuju hladinu serotoninu, napr. Citalec, Neurol, tzv. betablokatory, osved&ené u
hudobnikov. V kazdom pripade tu ide o farmaceutické barlicky pre dospelych. Pre
Ziakov suU nevhodné, ba nie je pripustné pred nimi o podobnych moznostiach ako
produktivnych rieSeniach rozpravat.

Desenzibilizacia je najucCinnejSou metddou, lebo je zaloZzena na kontakte
s praxou. Je zaloZzena na neustalom sa vystavovani situaciam, v ktorych sa u nas
tréma objavuje. Tym sa odstranuje alebo znizuje citlivost na situacie vyvolavajuce
strach, ziskavame sebaistotu, sebaddveru, ustupuju neopodstatnené obavy, zniZuje
sa miera prezivaného stresu. UCme ziakov vystupovat na verejnosti napriklad
prezentaciou vysledkov vlastnej prace a dosiahneme rychlo nemalé uspechy.
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Tréma je zradna vec, ale ak o jej prejavoch a moznostiach budeme vediet,
podari sa nam ju nielen eliminovat, ale aj potlacit do takej miery, Zze sebavedomie
a istota ju pri vystupovani Ziakov rychlo nahradia.
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OVEROVANIE EDUKACNEJ VYKONNOSTI
ROMSKYCH ZIAKOV
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Overovanie S$kolskej vykonnosti romskych ziakov neustale potvrdzuje, ze
romski ziaci patria aj napriek mnohym minulym ¢&i su€asnym opatreniam — a to vo
velkej vacsine — k neuspeSnym ziakom. Pred piatimi rokmi, presnejSie 19. aprila
2001, bola za ucelom zlepSenia situacie Ministerstvom Skolstva SR schvalena
Koncepcia vychovy a vzdelavania romskych deti a Ziakov, ktora bola vypracovana
v sulade s dlhodobou Koncepciou rozvoja vychovy a vzdelavania v SR — projektom
Milénium a Narodnym programom vychovy a vzdelavania v SR na najbliz§ich 15-20
rokov, pricom — ako piSe K. Ondrasova (2003, s. 5) ,prvykrat komplexne riesila...
moznosti skvalitnenia vychovno-vzdelavacieho procesu roémskych deti a ziakov®.
Déraz na komplexnost je vtomto pripade velmi dbélezity, pretoze systém
vzdelavania romskych Ziakov, systém, ktory ma viest k vyraznejSim uspechom ako
doposial, by mal byt uzavrety a mal by ratat so vSetkymi alternativami vyuzitia
nasich edukacnych schopnosti.

Doulovanie — a v ramci douCovania aj overovanie edukacnych efektov — je
podla nas alternativa s vyvinovou S$ancou. Doucovanie by sa vtomto nasom
komplexnom projekte vzdelavania malo Coskoro objavit ako samostatna kategoria,
ktora — obdobne ako asistencia ucitela — spésobi v naSom Skolstve posun dopredu.
Cisla $tatistickych vykazov su totizto nelprosné. Romske deti oproti ostatnym
detom 14-krat CastejSie prepadaju v Skole, 5-krat CastejSie dostavaju 2. &i 3. stupen
z0o spravania, 28-krat CastejSie su preradované do osobitnych 5kdl, 30-krat Eastejsie
ukonc¢ia Skolsku dochadzku v nizSom nez zavere¢nom rocniku atd. Len 2,5%
romskych deti Studuje na strednych 3Skolach oproti 38% ostatnej populacie.
(Krausova, 1994).

Na 3kolskej neuspednosti romskych Ziakov sa podiela hodne faktorov — su
vdeobecne zndme — no v kompetencii samotnej $koly nie je ich odstrafiovanie. Skola
méze v tomto smere vytvarat Coraz uzsi kontakt uclitelov s romskou rodinou a jej
mikrosocietou (douCovanie zakomponované do romskeho prostredia by tuto
poziadavku napifalo); po druhé, v kompetencii $koly je organizaéne a technicky
zabezpecCovat doucCovanie ako Specificki mimoskolsku Cinnost; ale Skola — ak ma
v tomto smere a doslova v pravom zmysle na nie€o vplyv — tak na priame
formovanie a overovanie edukaénych schopnosti samotnych rémskych ziakov.

Obidva procesy, formovanie aj overovanie, su organicky prepojené. Niekedy
je ich zatazko rozlisit, ale pojem overovanie presadzujeme preto, aby sme ho
odliSili od hodnotenia ako dalSej €i naslednej didaktickej akcii po overeni. Mnohi
primoderni (Ci postmoderni?) pedagdgovia su totizto proti hodnoteniu ako takému
(presadzuju princip prace bez place), ale my hodnotenie presadzujeme uz len preto,
lebo je to jeden z najzakladnejSich motivaénych a formacénych principov nasej
tradi¢nej Skolskej praxe.

Overovanie Skolskej vykonnosti sme ako vychodiskovy procesny akt opisali
na zaciatku prvej kapitoly. V tejto kapitole sa preto budeme venovat viac forme
diagnostickych metdd, pricom poloZzime dbéraz na metddu testovania. Neda sa nic
robit, ale testy su momentalne najuZivanejSou a najpragmatickejSou formou
ziskavania elementarnych udajov o vedomostnej Urovni ziakov, testy su teda na
pocCiatku rozhodovania o postupe ziakov na strednu Skolu.
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METODIKA PRAGMATICKEJ DIAGNOSTIKY
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Testy, ako sme uz spominali, su v su€asnosti najpouzivanejSie diagnostické
texty. Formulujeme tuto vetu takto jednoznalne preto, aby sme upozornili na
foneticku blizkost slov texty a testy a zaroven podciarkli, ze pouzivajuc pojmy texty
a testy mame na mysli celkom rozdielne diagnostické kategérie. Uz sme
v predosSlych castiach uviedli, Ze diagnostickym textom méze byt ktorakolvek
didakticka situacia, na zaklade ktorej ucitel dospieva k hodnoteniu Ziaka (rozhovor,
diktat, slohova praca, scénicky vystup, zapisovanie do mapy...), pricom pod
diagnostickym testom rozumieme Specificky a vSeobecne znamy spdsob pisomnej
skusky zaloZenej na principe otazka — varianty odpovedi — odpoved.

Po druhé by sme chceli zdoéraznit, Ze v tejto kapitole budeme venovat
pozornost diagnostickej pragmatike alebo naopak, pragmatickej diagmnostike. Tym
opat iba pripominame naSe rozliSovanie dou€ovania (ako i samotného ucenia) na
pragmatické, motivacné a algoritmické (metodické). Sme totizto toho nazoru, ze
v poslednych roénikoch zakladnej Skoly niet uz pri priprave romskych Ziakov
z malopodnetného prostredia ¢asu na SirSie koncipované humaniza¢no-motivaéné
vzdelavanie, a Ze niet uz prili§ vela €asu na preberanie zakladnych edukaénych
metodik, pretoze pozornost treba polozit vyluéne na kvalitné (Uspesné) zvladnutie
tak monitorovacich testov v 9. ro€niku, ako aj prijimacich skuSok na strednu 3kolu,
ktoré, ak sa robia, tak zvac¢Sa formou zadania skuSobnych testov. Samozrejme, ze
navrhom venovat sa teraz len pragmatickej diagnostike, nenavrhujeme odbduarat
z edukaéného procesu iné aktivity, ale tuto ulohu pokladame z hladiska nasho
projektu za prioritnu, za dominantnu.

Obsah, formy, metédy aj ciele dou€ovania budu z tohto aspektu uréovat teda
testy, ktoré sme pre Ziakov pripravili (alebo ktoré pre nich pripravite sami) alebo
ktoré su oficialne vydané Statnym pedagogickym Ustavom v podobe Monitoru 9.
Tieto okruhy testov bude potrebné so Ziakmi opakovane precviCovat az do Stadia
spokojnosti s dosiahnutymi vysledkami. Pracu si preto treba rozdelit najmenej na tri
etapy:

e na vstupné zistovanie vedomostného potencialu Ziakov, aby sme si mohli
stanovit tematicky icCasovy rozvrh prace — vysledky vstupnych testov
prezradia, Co Ziaci nevedia a ¢o a v akom rozsahu s nimi treba preberat;

e na priebezné zadavanie a vyhodnocovanie testov, ktorymi budeme overovat
Ciastkove zvladnutie jednotlivych uloh alebo tematickych okruhov;

e na zavereCné, vystupné overovanie edukacnej vykonnosti svojich Zziakov,
ktoré bude takmer verne simulovat monitoring alebo prijimacie skusky na
strednu Skolu.

Ale skér, ako sa rozhodneme zadat Ziakom svoje vstupné testy, vratme sa
este na chvilu do podstaty projektu a uvedomme si, Ze ulohou, ktoru mame splnit, je
spoznat a nasledne odstranit vstupné vedomostné nedostatky vybranych Ziakov
s tym cielom, aby suverénne zvladli prijimacie pohovory na strednu Skolu. A na to
potrebujeme mat v rukach komparativne nastroje.
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6.1 Komparacia ako vychodisko

Poznavanie a hodnotenie ako také su zaloZzené na porovnavani. Bez
porovnania, bez rozliSovania — hfadania rozdielov a protikladov (t. j. bez komparacie
alebo konfrontacie) by sme ni¢ nevedeli, lebo by sme neboli schopni vnimat.
Poznatok je teda produkt zmyslového rozliSenia, a az potom jeho nasledného
pojmového vymedzenia (definicie), zatriedenia (systemizacie), pouzitia (aplikacie),
hodnotenia (axiologizacie) a tvorivého rozvinutia (kreacie).

Ak chceme spoznat istu vzdelanostnu droven Ziaka, musime teda vytvorit
taky konfrontacny mechanizmus, v ktorom by bolo mozné zistit dve hodnoty: stav
vzdelanostnej urovne Ziaka a moznosti rozvoja tejto jeho vzdelanostnej urovne.

Poznanie vstupného stavu vzdelanostnej urovne ziaka je poznanim jeho
vzdelanostnej urovne v istom okamihu, v istom vymedzenom ¢i jednotlivom Case
(napriklad pri nastupe do 3koly, na konci 5. ro¢nika, na prijimacich pohovoroch
a pod.). Takéto diagnostikovanie stavu sa zaklada na porovnani idealnej
(normativnej, spravnej, predpokladanej) reakcie Ziaka s jeho realnou reakciou
(odpovedou). Idealnu (modelovu, pozadovanu a pod.) odpoved sa ziak udi
artikulovat’ v pedagogickom procese, pricom v procese diagnostickom — o ktory nam
teraz ide — ma tuto idealnu odpoved skrytu alebo utajenu v diagnostickej ulohe,
v otazke alebo vinom druhu zadania. Tuto metédu by sme si mohli nazvat
elementarnou, lebo z nej sa odvodzuju ostatné diagnostické metddy, a mohli by sme
si ju zaroven nazvat aj synchronickou, lebo ju v danej diagnostickej situacii vyvinové
aspekty nezaujimaju. lde jej skuto€ne len o zistenie aktualneho vedomostného stavu
Ziaka tu a teraz.

Poznavanie rozvojovych potencii ziaka, poznavanie moznosti zmien tempa,
rozsahu, hibky, stalosti ainych kvalit vzdelanostnej vykonnosti Ziaka, sa zadina
porovnanim najmenej dvoch synchronickych diagnéz. Na zistovanie aktualneho
stavu sa tym padom navrstvuje rovina diachronickej diagnostiky — hodnotenia ziaka
z Casového a rozvojového hladiska. V grafickom znazorneni by tato rovina tvorila
horizontalnu (€asovu) os ,y“, ktoru by v podobe kolmic pretinali jednotlivé vertikaly
,X1-n“ ako udajové schémy minimalne dvoch synchréonnych diagnéz. V poradi prvu
nazyvame vstupnou, v poradi kone¢nu nazyvame vystupnou synchronickou
diagnozou. Diagndézy medzi nimi sa nazyvaju priebeznymi, a tych mbéze byt — volne
povedané — [ubovolny pocet. ZaleZi od metodického rozhodnutia uditela (resp.
diagnostika).

Linia, ktora spaja namerané hodnoty v jednotlivych synchron-diagnézach je
vyvinovou diagnostickou krivkou, ktora prezradza, ¢i sa ziak (a v ktorych oblastiach)
zlepSuje alebo zhorSuje. Iba poznamenavame, Ze os ,y“ mbéze byt aj osou vopred
kodifikovanej normy, a tak hodnoty nad fou budu napriklad nadpriemerné a hodnoty
pod fiou podpriemerné (simulujeme tu rozhodnutie, 2e os ,y“ bude znamenat
klasifikacny stupen ,dobre®).

Jednoduché znazornenie toho, ¢o sme tak zlozito povedali, vyzera asi takto:
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Legenda:
x1 — vstupna (bazélna) diagn6za
X2-n — priebezné (orientaéné) diagnézy
X2 — vystupna (sumarizac¢na) diagnéza
y — normativna ¢asovo-tematicka os
— diagnosticka vyvinova krivka
a — absolutna vyvinova linia
b — edukacéna etapa (edukaéné obdobie)
c — stuperi vedomostného rozvoja

Vstupna (bazdlna) diagnéza je teda test, ktory zadame ziakom pri ich vstupe
do ,kruzku“ doucCovania. Musi to byt test, ulohou ktorého je zistit, ¢&o
z pozadovaného ¢&i z predpisaného uciva (uréuju ho vystupné monitory alebo testy,
ktoré sa zadavaju pri prijimacich skuskach na jednotlivych strednych Skolach) Ziaci
vedia a ¢o nie. Vstupnymi testami mdézu byt — zdanlivo paradoxne — koncove
vystupné testy alebo ich varianty, ale pozor, aby sme Ziakov ich naro¢nostou hned
na zaciatku neodradili. Treba ich v kazdom pripade oboznamit' s tym, Zze vam ide len
0 nezavaznu previerku, o prehlad v tych ich vedomostiach, ktoré budu v zavere
zakladnej Skoly a pri prechode na Skolu strednu potrebovat.

Z vysledkov si zostavte individualne edukacné plany. Najprv si do dou€ovania
zaradte témy, ktoré neovladala vacéSina ziakov. Individualne nedostatky vo
vedomostiach sa pokuste odstranit sprievodne popri hlavnych témach, alebo si ich
vkomponujte do zaveru edukacného planu, pripadne ich presunte po polohy
doméacej ulohy toho-ktorého Ziaka.

Priebezné (orientaé¢né) diagndézy si planujte ¢o najCastejSie. Nech su nimi
naplnené vaSe doucCovacie stretnutia so ziakmi. Nerozptylujte sa vedlajSimi témami,
riadte sa dosledne u€ivom testov. V tom viastne spociva pragmatika vasho pristupu.
Ale pozor — nepostupujte mechanicky! Neuclte zZiakov ,verklikovat® spravne
odpovede. Ak by ziaci mali tendenciu k takémuto typu pragmatizmu, rozptylte ho

vedlajSou modelovou ulohou. Priebezné diagnostiky mézu byt Zanrovo réznorodé,
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vbbec v nich nemusi ist o pisomné testy. Skér naopak, v €ase pripravy na spravne
odpovede treba vyuZivat rbéznorodé alternativne edukaéné pristupy. Je ich
neurekom a mnohé si vymyslite sami.

Vystupna (sumarizacnd) diagnéza je normativna. Je zadana pre vSetkych
rovhako budto ministerstvom alebo zriadovatelom ¢i Skolou, ktora organizuje
prijimacie pohovory. Vystupné testy su teda oby€ajne vopred nezname, preto ich
podobu musite simulovat z predoslych testov uvedeného typu. Kvéli tomu si ich
v nadej priruCke budeme nazyvat simulaéné, lebo ulohou doucovania je v konec€nej
faze simulovat — a podla moznosti nie jedenkrat — realne vypifanie monitorov alebo
prijimackovych testov. Monitory z predoS$lych rokov (alebo ich kombinacie) su na to
idealne; a vzory prijimackovych testov by mali douCovatelia ziskat od $kdél, na ktoré
svojich zverencov pripravuju — vedenie 5kol im pri tom urcite vyjde v Ustrety.

Normativna éasovo-tematicka os je vlastne dizka obdobia, ktoré maju ziaci
na pripravu istého udiva. Je to ramcovy a nemenitefny €as, za ktory musia Ziaci
dané ucivo zvladnut — definuju ho ucebné plany. Doucovanie je v podstate nutné
preto, lebo slabsi Ziaci nedokazu prijat potrebné mnoZstvo informacii za normovany
Cas — preto musia — ak chcu dosiahnut predpisany ciel — vynalozZit pracu nadcas.
Tato naddasova praca — doucCovanie alebo samoucenie — sa mbéze uz lubovolne
modifikovat podfa individualnych podmienok alebo individualnych potrieb ziakov tak,
aby sa napokon predsa len Casova os kodifikovanej normy uspedne naplnila. To
znamena, aby Ziaci v riadnych uradne stanovenych terminoch zviladli tak monitory
ako aj prijimacie pohovory.

Diagnosticka vyvinova krivka hovori otom, Ze ziaci su vo svojich
edukaénych vykonoch kolisavi a Ze to, ¢o ovladali, po istom €ase zabudli alebo
pozabudli. Ze maju obdobia vhodné na uéenie, a na strane druhej obdobia na uéenie
nevhodné; Ze im v istych obdobiach stupa a v istych obdobiach klesa zaujem
o preberanu tematiku, Ze ich rézne iniciuju motivacné Cinitele a pod. Tato krivka ma
velku vypovednu hodnotu o Ziakovi a preto by mal uditel i douCovatel starostlivo
sledovat a poznavat podmienky, za ktorych ziaci dosahuju lepSie, a za ktorych
dosahuju horSie vysledky. Ak tato vyvinova krivka klesne pod normativnu hladinu
,y", dochadza ku krize a neuspesSnosti. Akokolvek rozkolisana diagnosticko-vyvinova
krivka — typicka pre pubertalny vek — by mala napokon predsa len smerovat
k vedomostne vysSiemu bodu, ako bol na zacdiatku. Inak by sme hovorili o Uplne
neefektivnej, minusovej edukacii.

Absolatna vyvinova linia vyjadruje teda idealny (priemerny) edukacény
narast vedomosti, ktory moZno charakterizovat aj ako rozdiel medzi vychodiskovou
a cieflovou situaciou, ako stupen dosiahnutého vedomostného rozvoja za isté
edukaéné obdobie. Preto trojuholnik stran a, b, ¢ nazyvame trojuholnikom edukacnej
efektivity (TEE). Takyto trojuholnik mozno zostavit o kazdom ziakovi nielen na
zaklade volného pozorovania, ale aj na zaklade takpovediac exaktnych
pedagogickych udajov, najma hodnoteni jednotlivych diagnostik. Napriklad: 18.
septembra zvladol pri vstupnom teste ziak XY Sest otazok z testu, 28. novembra uz
zvladol bezchybne trinast otazok a 12. februara uz dokazal vyrieSit 18. otazok
z celkového pocCtu 20 otazok v teste. Takyto trojuholnik efektivity by sme potrebovali
dosiahnut.
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Edukacéna etapa (edukacéné obdobie) je vnutornou c¢asovou dimenziou
normativnej ¢asovo-tematickej osi. A nielen to. Na rozdiel od nej ma dynamicku
povahu a je na vzajomnej (internej) dohode doulovatela a ziaka — pripadne jeho
rodiCov — ako sa ustanovi. V ramci normativnej periédy méze byt totizto 10 ale i 20
doucovacich stretnuti. DouCovanie méze byt raz do tyzdna, ale aj tri aj patkrat do
tyzdna. Méze trvat pol hodiny, ale aj tri hodiny. To vskutku zalezi na oboch
edukaénych subjektoch — na ich spoznani mnoZstva uciva, ktoré treba ,dobehnut®,
na realizaénych podmienkach a na ambiciach, ktoré treba naplnit. Tu vskutku nejde
o ni¢ iné ako o désledny individualny pristup, aj to aj pri tvorbe malych doucovacich
skupin — 2 az 5 zZiaci.

Stuperi vedomostného rozvoja je napokon to, kvéli ¢omu vSetku edukacnu
pracu vykonavame. Z aspektu efektivity ho charakterizuju dve vlastnosti -
kratkodobost a trvanlivost. Pragmatické doufovanie sa obycCajne interpretuje ako
usilie dosiahnut vykonnostny efekt vistej chvili Ci pri istej prilezitosti (lebo
vedomosti pred touto prilezitostou alebo po nej nie su uz udajne ,potrebné®). Ale
skutoCny edukacny efekt ma mat dlhodobu platnost. Tuto jeho dlhodobost
overujeme:

= opakovanim (zadavame tie isté alebo modelovo obdobné testy alebo iné
ulohy viackrat po sebe — pisavali sme napriklad v 8. ro€niku diktat kazdy
tyzdeh na prvej hodine slovenského jazyka az dovtedy, kym cela trieda
nedosahovala priemernd znamku 2 — a zacinali sme medzi trojkou az
Stvorkou);

= aplikovanim (vyuzivanim naucenych poznatkov pri rieSeni praktickych
uloh — napriklad pri robeni budky pre vtaciky treba najprv nakreslit jej
priestorovu podobu, jej vizualizaciu, potom geometricky rozkreslit
jednotlivé &asti budky, vypoditat obvody, plochy, uhly, velkost kruhového
otvoru atd., vSetko zratat, aby sme zistili, kolko maretialu potrebujeme na
jednu a zaroven i na pat budok, kolko treba kupit dosiek, kolko klincov...,
aké nastroje budeme potrebovat, kolko to bude vSetko stat, kde to dostat
kupit, kde sa budky pripevnia, pre aké vtaciky budu uréené — a uz sme
v medzipredmetovych vztahoch ana pbde nasho staronového
humanizaé&no-tvorivého ¢i motivaéného vyuéovania);

= kreovanim (zadavanim tvorivych uloh  umeleckého, technicko-
konstrukéného alebo vedecko-vynalezcovského typu, uloh na vytvorenie
nieCoho, ¢o este nikto iny doposial nevytvoril — napisat, zinscenovat
a zahrat divadelnu scénku ,Vtaciky“, zlozit do scénky dve piesne -—
slavi€iu a havraniu —, vytvorit do tejto scénky kostymy, rekvizity, mafovany
horizont atd., atd. Alebo v technike: ako by si asi Ziaci predstavovali
napriklad magnetofon myslienok alebo kameru na zaznamenavanie snov,
predstav, vizii? Alebo dom, v ktorom by chceli Zit?).

Napadov ma zaiste kazdy z vas nemalo — niet sa tu kde rozpisovat o ich
detailoch —, len si na zaver tejto kapitolky zopakujme: akékolvek hodnotenie
pochadza z porovnavania. A porovnavat mézZeme len to, ¢o dokazeme rozlisit, t.
j- poznat v jeho imanentnej osobitosti a v jeho socialnej rozmanitosti. A na toto
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poznavanie (na takéto poznavanie ziakov) nam neustale sluzi pedagogicka
diagnostika — ono ve&né skuSanie a overovanie.

6.2 Formy pragmatickych testov

Problematiku vstupnej, priebeznej a vystupnej diagnostiky tu viac teoreticky
rozvadzat nebudeme. Prejdime k praktickym metodickym otazkam tychto diagnostik
a povedzme si, Zze sa najprv sustredime na rozbor povahy takého diagnostického
testu, ktorému bezne hovorievame pisomny.

Robime tak z dvoch zasadnych dévodov.

Po prvé preto, lebo pisomny test je osobitou formou syntetického
diagnostického textu, zlozZitej diagnostickej situacie. Vo svojom subsystéme naraba
s mnohymi dal8imi diagnostickymi metdodami, aj ked niektoré funkine redukuje
(napriklad pravopisny diktat), alebo celkom vyluCuje (Ustnu vypoved a iné akéné
vedomostné prejavy).

Po druhé, pisomny test je tou diagnostickou metédou, ktora sa v sucasnosti
pouziva ako relevantny diagnosticky dokument pri rozhodovani o prechode Ziaka
z nizSieho stuprfia Skolského vzdelavania na vys$Si, a nasim zamerom je prave
vstupna a vystupna diagnostika Ziakov zakladnych $k&l pri ich prechode na stredné
Skoly.

Tieto pisomné testy su z troch predmetov, ktoré su pre ukonCenie zakladnej
Skoly a pri prechode na strednu Skolu relevantné — slovensky jazyk, literatura
a matematika. Mali sme pbévodne v umysle hovorit viac aj o umeleckych
diagnostikach, pretoZze romski zZiaci vo velkej miere inklinuju k umeleckym prejavom
a maju nemalu Sancu uplatnit sa na Skolach umeleckého zamerania, kde su prave
jazykovedné, literarnovedné i matematické discipliny v pozadi, ale tejto oblasti sa
dostatoéne venuju zakladné umelecké skoly. Ulohou ugitelov &i dougovatelov je skor
postihnut takdto zaujmovu orientaciu u ziaka a ziaka (resp. jeho rodiCov) na
moznost ,douovania“ v oblasti umeni upozornit. Umeleckym formam sa teda
venovat nebudeme, aj keby sme ako chceli. Testy budd mat len formu graficki a
racionalno-informacnu.

Stavba testov je vekovo primerana pre ziakov 8. a zvlast 9. rocCnika.
Neobsahuje Ziadne kompozi¢né novotvary — ma podobu beZne na zakladnych
Skolach pouzivanych testov. Pripominame, ze nejde o Specialne testy pre romskych
Ziakov z malopodnetného prostredia, lebo ndm ide o pomoc v oblasti integrovaného
vzdelavania, Cize oto, aby romski ziaci boli v tejto diagnostike vnimani ako
akykolvek ini Ziaci. Inak by sme k problému pristupovali, keby sme mali za ulohu
vytvorit testy pre zakladné Skoly s romskym vyuovacim jazykom alebo pre pripravu
Ziakov na Stvorrocné romske gymnazia. TakzZze forma danych testov je
z narodnostného hfadiska pausalizovana.
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Testy — pokial ide o ich kompoziciu — maju svoju titulnu stranu, maju struéné
in§truktdZne poznamky, okruh otazok, okruh mozZnych odpovedi, bodovaci
a hodnotiaci systém a v testoch, ktoré nazyvame simula¢né, su obsiahnuté aj
spravne rieSenia s jednoduchymi metodickymi usmerneniami. Mézete ich pre ucely
implementacie pouzivat v danej podobe, alebo si mdzZete z nich robit kombinacie,
alebo vam moézu sluzit len ako modelové vychodisko pre testy, ktoré pre svojich
Ziakov pripravite sami.

Nasim cielom teda nie je, aby ste pri implementacii projektu pouzivali
vyhradne predloZzené testy. To nie! Nasim, a predpokladame, Ze zaroven i vasim
cieflom je — zopakujeme to eSte viackrat — metodou vyuCovania a doucovania
znasobit mozZnosti prechodu romskych Ziakov zo zakladnych na stredné Skoly.
Dosiahnut to, aby — jednoducho povedané — stupol pocet romskych Ziakov, ktori sa
z vasej zakladnej Skoly dostand na fubovolnu strednu Skolu. Ciel je jeden
a spbsobov, ako ho dosiahnut, je vela. Preto sa nebudeme hrat na vyluénost, a pre
polyfunkénost spravime len tolko, ze vam v tejto prirucke ponukame diagnostické
testy, ktoré maju dva stupne narocnosti. Tie lah3ie su pre potreby vstupnej
diagnostiky, preto ich charakterizujeme privlastkom vstupné; tie tazSie su pre
potrebu simulovania diagnostickych vystupov a preto ich volame simulaéné. A kedze
sUu pragmaticky zamerané len na istu Specifickl situaciu, na monitoring alebo
prijimacie pohovory, hovorievame im aj situacné, Cize testy urlené len pre istu
Specificku situaciu.

Testy pre prvy idruhy stupef naroénosti — a naozaj ich treba vnimat ako
modelové — predkladame nielen so zamerom motivovat Skolitefov (doulovatelov)
k tvorbe obdobnych testov, ale aj s poznamkou ¢&i usmernenim, Ze hodnotné
simulaéné testy, testy akoby definitivne vystupné, najdete aj v inej jestvujucej
metodickej literature (pozri napriklad Csibova, 2001, Bastlova, 2001), alebo mézZete
pouzit niekdajsie kodifikované testy ,Monitor 9%, ktoré vydal Statny pedagogicky
ustav v Bratislave, alebo cviéné testy na gymnazialne prijimacie pohovory, ktoré
pripravuje a distribuuje bratislavska agentura Exam. Spésobov ¢i ciest je naozaj
vela.

Prirodzene, Ze sa usilujeme motivovat ucitelov a doucfovatelov vytvarat si
vlastné diagnostické testy, lenze v ramci nasho projektu, t. j. na jednotlivych
Skoleniach Skolitefov (metodikov) a realizatorov (ulitelov a doucCovatelov) a potom
nasledne pocas implementacie tohto projektu si vyberieme testy z naSej ponuky. Tie
na Skoleniach spoloéne metodicky zinterpretujeme a vyplnime; nuZz a nasledne ich
zadame — prostrednictvom realizatorov projektu — vybranym rémskym Ziakom na
vybranych zakladnych $kolach. Ale o tomto postupe si viacej povieme nielen
v nasledujucich kapitolkach, ale hlavne na jednotlivych odbornych metodickych
Skoleniach.
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Titulna strana diagnostického textu

Test s nizkou naroénostou (vstupny test) budeme oznaéovat pismenom ,A",
atak nazov testu bude zniet DOUCOVANIE - slovensky jazyk ,A“ alebo
DOUCOVANIE — matematika ,A“ (a pod.). Vybrané a popripade aj modifikované
testy maximalnou naro¢nostou (simulaéné vystupné testy) budeme oznacovat
pismenom ,B“, a tak testy formy ,B“ sa budd nazyvat DOUCOVANIE — slovenska
literatura ,B* atd.

Na titulnej strane testu budu tieto udaje:

e Logo projektu Phare a logo spolo¢nosti Euroformes, s.r.o. (pripadne inych
spolupracujucich subjektov);

e Nazov projektu (hlavi¢ka): ,Podpora integrovaného vzdeldavania Rémov —
Aktivita 1, modul 2%

e Titul: ,DOUCOVANIE — slovenska literatura ,A“ (verzie podla jednotlivych
predmetov;

o Podtitul: ,Vstupny test; Priebezny test; Vystupny test* a pod.;

e |dentifikacné udaje Skoly: ,nazov a sidlo Skoly*;

e Identifikaéné Udaje ziaka: ,meno, priezvisko, bydlisko a rok narodenia“;
e Identifikaéné udaje diagnostika: ,meno, priezvisko a podpis®;

e Udaje o hodnoteni: ,datum vyhotovenia testu, poradové &islo testu, podet
moznych / ziskanych bodov*;

e Udaje o vydavatelovi (pata): ,© Euroformes, s.r.o., Vysokoskolakov 4, 010
08 Zilina“.

Typograficka uprava testu

Typograficka uUprava vSetkych testov bude rovnaka. Jednotlivé zadania
(otdzky) budu poradovo ocislované a vytlatené hrubym typom pisma (bold).
Alternativhe odpovede budu vytlacené obyCajne a budu poskytovat dostatoCny
priestor na rukopisné vypovede. Test nesmie pdsobit stiesfiujucim dojmom a Ziak sa
v nom musi dokazat rychlo orientovat a slobodne pohybovat. V grafickej uUprave
netreba preto hfadat novotvary. Z tohto hladiska su formalne a kompozi¢ne vhodné
testy agentury Exam, aj ked by sme navrhovali zjemnit alebo celkom zrusit
ramovanie odpovedi. ,Monitory* Statneho pedagogického Ustavu sd ramovanim
presytené a ich forma prili§ vystupuje do popredia a pbésobi rusivo — obmedzujuco.

Velkost pisma 12-14 bodov, typ pisma Times New Roman alebo Arial,
riedenie pisma 0,5, maximalny pocet riadkov na stranu A4 cca 40. Tla¢ na format
papiera A3 (4 strany testu), skladanie testov do harkov, neviazat. Strany testu
Cislovat. Pre rémskych ziakov odporuCame najprv zo zaciatku pouzivat vacsi typ
pisma, ale nie viac ako 14 bodov — aj to je uz dost.
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Vzor titulnej strany

EURO|/FORMES

Podpora integrovaného vzdelavania Rémov
Aktivita 1 — modul 2

DOUCOVANIE

Slovenska literatura ,,A“

Vstupny test

nazov a sidlo Skoly rocnik / trieda
........... menoapneZVISKOilakabyd“Skodatumnamdema
datumvyhomvematestu ........ poradove&lsmtestu ............. moéne/ZISkanebOdy
........... menopneZVISkouéltelapOdeShOdnonaceho

© Euroformes, s.r.o., Vysokoskolakov 4, 010 08 Zilina
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6.3 Ciele pragmatickej diagnostiky

Nasim konecnym Ci strategickym cieflom je zvySit poCet romskych deti so
stredoSkolskym, a tym aj — nasledne — s vysokoSkolskym vzdelanim. Vieme, nie je
to jednoduché. Usilujeme sa o to desiatky rokov, napriek tomu v tomto zamere treba
vydrzat a neprijimat ho len v podobe jednorazového usilia, ale v podobe aktivity,
ktoria bude potrebné dlhodobo aktualizovat formou obsahovych ako i formalno-
didaktickych inovacii. A v tejto oblasti je volné pole pre tvorivych a socialne
zmysSlajucich ucitefov a doucovatelov (ale aj asistentov ucitelov a vychovnych
poradcov) zakladnych Skél.

Skusenosti zo Skolskej praxe potvrdzuju, ze modelové simula¢né testy — vid
napr. testy J. Csibovej — Slovensky jazyk a literatura zakladnej Skoly v testoch
(Bratislava: Exam, 2001, tretie vydanie) su pre rédmskych ziakov z malopodnetného
prostredia naroéné, a preto bude zaujimavé zistit, €i im jednoduch$ia forma a
jednoduchsia obsahova naplh bude viacej vyhovovat. Predpokladame, Ze ano,
zaroveh sme v8ak presvedceni, Ze prvotné prace na jednoduchs$ich testoch v ramci
individualneho douc€ovania vytvoria skusenostny zaklad pre pracu s testami, ktoré su
formalne aj obsahovo zlozitejSie. ZlozZitejSie — to znamena, Ze obsahuju cudzie
slova, abstraktné pojmy a Struktury, systémové delenia a usporiadania, naro¢nejsie
tvorivé ulohy, §ir§i vedomostny radius (domace i zahraniéné informacie), prechody
do inych odbornych a kulturnych oblasti a potom: méze byt v nich pouzita aj
Stylisticky zloZitejSia stavba otazok atd.

Nasim vnutornym (experimentalnym) ciefom méze na Skoleniach byt nielen
vypracovavanie testov pre ucitefov alebo doudovatelov, ale aj vysku3at si, ako by
tieto testy zvladli (okrem ziakov zakladnych $kél) napriklad tieto dve intelektualne
skupiny:

= $kolitelia a realizatori (vypihali by testy bez akejkolvek metodicke;
a odbornej predpripravy — proste ad hoc!),

= vysokoskoléci (vypinali by testy bez odbornej pripravy, ale s metodickym
usmernenim).

Tieto skupiny mézeme rbézne diferencovat alebo doplnit o iné kategérie (napr.
rodiCia, asistenti ucCitela a pod.), ale oto teraz nejde. Toto testovanie ma mat
napospol orientacno-experimentalne ainterné zazitkové vyuzitie (kazdy zo
zucCastnenych nech a vlastnej kozi zisti, v akej socialno-psychickej situacii su ziaci
pri prekonavani obdobnych uloh).

Podstatné vSak je =zadavanie tychto testov Ziakom, ktori aSpiruju na
stredoSkolské vzdelavanie. Tym sa nielen overi vedomostny potencial Ziakov
z malopodnetného prostredia, ale aj vybuduje sebavedonie a suverenita
spoloCenskeho spravania sa v oCakavanej stresovej situacii.

Hlavné ciele pripravy na zvladnutie jednotlivych testov su:
= odhalit vedomostny potencial vybranych zZiakov a na jeho zaklade
= stanovit a &asovo rozvrhnut tematicky okruh individualneho
doucovania
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= a merat schopnosti uCit sa (test sa totizto zada ziakom opakovane az
po dosiahnutie optimalnych vysledkov a moznosti prejst do vysSsej fazy
doucovania).

Dal3imi ciemi zadania jednotlivych testov su:

= vytvorit u ziakov kladny vztah k testom ako osobitej forme overovania
vedomosti,

= vybudovat sebavedomie ¢i pocit istoty a zodpovednosti pri rieSeni
jednotlivych uloh,

= naucit ziakov planovitému narabaniu s ¢asom a inym sebakontrolnym
¢innostiam,

= pripravit Ziakov na diskusné a diskurzné hodnotenia kladnych aj
zapornych vysledkov,

= pestovat u ziakov spokojnost a radost z dosiahnutych vysledkov. Atd.

Informacie, ktoré sa z testu odvodia, budu podkladom pre ich komparaciu
s vyslednymi ¢&i vystupnymi testami na zaver doulovania, pripadne s testami,
realizovanymi pri prijimacich pohovoroch, ak bude mozné mat k nim pristup.

6.4 Harmonogram aplikacie pragmatickej diagnostiky

Su dve Uucelové ¢i pragmatické moznosti realizacie diagnostikovania a
doucovania z casového hfadiska:

= doulovanie v zavere Skolského roka (tesne pred prijimacimi skuskami na
stredné Skoly) — toto doucdovanie by bolo doudovanim tych Zziakov 9.
ro€nika, ktori uz zvladli monitoring a uz sa prihlasili na 3$tudium na
strednej Skole, pricom toto dou€ovanie bude vyluéne smerovat k priprave
Ziakov na prijimacie skus8ky tych strednych 3§koél, na ktoré sa Zziaci
prihlasili,
= doucdovanie v priebehu celého Skolského roka v 8. a 9. ro¢niku, ktoré bude
mat komplexnejSie ciele, a to:
= motivovat Ziakov k Studiu na strednych Skolach,
= zvladnut uspesne monitoring,
= prihlasit Ziakov na stredné Skoly,
= pripravit ziakov na prijimacie pohovory,
= zuc&astnit sa, pripadne, so Ziakmi prijimacich pohovorov,

= vykonat vystupnu kontrolu efektivity douéovania kvantifikaciou
uspesnosti ziakov na stredoSkolskych prijimacich skuskach.

100



Prvé vyraznejSie efekty z doucovania romskych zZiakov mozno teda olakavat
od stredoSkolskych prijimacich skuSok roku 2007. Proces takéhoto douéovania by
sa mal v buducnosti stat systémovou zloZkou vzdelavacej prace na Skolach (a
v spolupréaci s rodinami Ziakov), a to tak z programového hladiska (€asové dotacie,
priestory, technické vybavenie), ako aj z hladiska personalneho (kvalifikovani
asistenti uCitela a ucitelia) a finanného (honorovanie prac, vychovno-vzdelavacich
podujati a prevadzkovych a technickych nakladov a pod.). Predstavu o rozsahu
a formach takéhoto materialneho a finanéného zabezpelenia doucovania
a pedagogickej diagnostiky v jeho ramci prediskutujeme na metodickych seminaroch
— tu len takto nacrtnutu problematiku nie je naSou ulohou riesSit.

6.5 Desatoro pragmatického uspechu (L. Gorej)

Uspech sa nedosahuje len neustalym uéenim, ale aj ,neuéenim® — r6znymi aktivitami,
ktoré ucenie sprevadzaju a svojim osobitym spésobom posilfiuju. Tieto akoby needukaéné
aktivity sme zhrnuli do predkladaného ,desatora® pragmatického uspechu.

Pravidlo prvé: uz sa neucte

Defi pred skuskou sa uz netreba ugit. Co sa ziak nenaudil, uz nedozenie, len
sa viac stresuje a strémuje. Den si vyhradte na nabratie sil a veCer na dobry oddych
a spanok.

Pravidlo druhé: nezabudnite na kontrolu

Vecer pred skuskou treba skontrolovat, ¢i mate na rano vSetko pripravené:
pomdcky na skusku (ceruzka, guma, kalkulacka). Pripravte si pohodIné obleCenie a
obuv, ktora neomina (neobulvajte si nové topanky a obledte sa tak, aby ste sa v
pripade poveternostnej alebo teplotnej zmeny mohli situacii prispésobit — nie€o si
vyzliect, pripadne obliect.

Pravidlo tretie: najedzte sa

Rano pred skuskou si treba dat fahké ranajky, aj ked na ne mnohi nemaju pre
stiahnuty Zaludok chut. Treba si nieCo zobrat na pitie. Pripadne aj banan na lepSie
myslenie. Rano, proste, robte vSetko tak, ako to kazdodenne robievate -
kazdodenny rytmus vas vyrazne upokoji.

Pravidlo $tvrté: vyrazte skor

Do 8koly treba vyrazit s dostatoénym predstihom, aby vas ndhodou nezastihla
nepredvidana okolnost. Rozhodne treba vyrazit skér, ak neviete, kde presne sa
Skola nachadza, aby ste jej hfadanim nestracali zbyto€ne minuty a nestresovali sa.
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Oplati sa preto — napriklad pred prijimacimi pohovormi na strednu Skolu — navstivit
tuto Skolu aj viackrat a vopred sa zoznamit' s jej prostredim.

Pravidlo piate: zbytoéne sa netrémujte

ZbytoCna tréma mébze pokazit aj vysledky dobrych Ziakov. RodiCia by preto
mali deti pred skuSkou ¢o najmenej povzbudzovat vetami typu: Dufam, Ze to
nepokazisl Nech je to ¢o najlepSie! VhodnejSie su slova: Ni¢ sa nedeje, napis, ¢o
vie$. Bude to dobré, nech to dopadne akokolvek. A pod.

Pravidlo Sieste: pozor na zacdiatok a pravidla

Maximalnu koncentraciu vyZzaduje zaciatok testu. Pozorne si treba vypocut
pokyny uditela, ktory test zadava. Ak vam nieco nie je jasné, pytajte sa.

Pravidlo siedme: zadel'te si ¢as

Psycholbégovia potvrdzuju, ze Ziaci pri prijimackach ¢asto zlyhavaju na tom,
Ze nevedia spravne odhadnut &as, potrebny na odpovede. Odpovedat sice vedia,
ale priklady vyrieSit nestihnu. Je preto ddlezité uvedomit si, kolko mate na test
¢asu. Ze napriklad nemézete jednu Glohu riesit 10 minut!

Pravidlo 6sme: najprv 'ahSie, potom t'azsie

Upozorfiuju nan vsetci ulitelia. ZbezZne si treba precitat vSetky zadania a
zacat rieSit ulohy, ktoré vyzeraju alebo su pre vas lahSie. Rychlym vyrieSenim
znamych uloh ziskaju Ziaci pocit uspokojenia a budud si viac verit aj pri rieSeni tych
zlozitejSich. Ked pri rieSeni uviaznete a neviete ako dalej, nevenujte sa mu a pustite
sa do inej ulohy. K zlozZitejSim a naro¢nej$im uloham sa potom vratite.

Pravidlo deviate: ¢itajte pozorne

V8etky ulohy si treba precitat samostatne a az do konca, aj dvakrat, trikrat.
Kazda nepozornost znamena stratu bodov. Nerozptylujte sa uvahami o odpisovani
(a vbbec ani neodpisujte), o tom, o uz vyriesili ini, ¢o povedia doma... a pod.

Pravidlo desiate: kontrolujte a skontrolujte sa

Kontrolujte svoj ¢as kontrolujte svoje vysledky. Overujte ich spravnost, ked
ukon¢ite pracu pred terminom odovzdania testu. Ale pozor — priliS sa neopravujte:
obyCajne byva spravnejSia ta odpoved, ktoru napiSete alebo vyslovite ako prva —
majte na opravu vzdy racionalny dbvod, neriadte sa pri pripadnych korekturach
intuiciou.
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VSTUPNE DIAGNOSTICKE TESTY
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Rémske deti vstupuju do Skoly, okrem iného, predovSetkym s kulturnym, a najma
jazykovym handicapom. Cely problém spociva v nedostatoénom rozvoji reCi dietata, a to tak
z hladiska obsahového, ako aj z hfadiska technického. A tak nedostato¢na rozvinutost
urovne redi, suvisiaca s nedostatonym rozvojom vysSich funkcii myslenia, je nesmierne
zavaznou pric¢inou, pre ktoru romski Ziaci nedokazu zvladnut narocnejsie ucivo. Takze tu
nejde len o prosté neovladanie vyu€ovacieho jazyka.

Vaésina réomskych deti ma v preddkolskom obdobi ovela menej prilezitosti k rozvoju
klacovych reCovych schopnosti vo svojom vlastnom romskom jazyku, a preto sa désledok
nedostatoéného nacviku reci prejavuje tym, Ze deti nevedia svoje Zelania a svoje myslienky
vyjadrit ani romskymi slovami. UCit sa pre nich este aj v cudzom jazyku, v jazyku maijority, je
teda pre ne neobycCajne frustraCnou prekazkou, ktora je len zdanlivo prekazkou iba v prvych
ro¢nikoch zakladnej Skoly. Frustracia z formalne iobsahovo ,cudzieho“ vrcholi v obdobi
pubertalneho vzdoru a odmietania a vedie k vaznym krizovym situaciam.

Iny intelektualny deficit vznika u romskych deti aj v désledku toho, Ze tieto deti
nemaju moznost zoznamit' sa v€as s existenciou knih, a teda ku knihe ako takej nemaiju
doslova ziaden vztah. A tak ako u nich nejestvuje vztah ku knihe, tak isto nejestvuje u nich
ani vztah k 3kole a teda ani k u€eniu ako takému. Rémske dieta z materialne chudobného
prostredia je teda uz na pociatku svojho vzdelavania vyrazne ochudobnené aj intelektualne.
A kedZe su nade 3koly vo vSeobecnosti orientované smerom k vyspelym Standardom
myslenia a chovania, k Standardom spoloensky dominujucich skupin, je vcelku prirodzené,
Ze velka intelektualna bariéra spOsobuje takmer vSetky problémy, ktoré v mnohych
pripadoch nedovoluju rdmskym Ziakom ukoncit zakladnu Skolsku dochadzku. Jednoducho,
takéto dieta vébec nerozumie svetu, do ktorého sa ma — podfa nasich zamerov a potrieb —
prostrednictvom Skoly dostat'.

Situacia je na prvy pohlad aj paradoxna. Na jednej strane je tu nedostatoéna recova
stimulacia v malo podnetnom socialnom prostredi, ktora — ako sme uz spomenuli —
spbsobuje u vacsiny rémskych deti nedostatoCny rozvoj vS3eobecnych rozumovych
schopnosti, na strane druhej je velka Cast romskych deti vychovavana bilingvalne.
V rémskych rodinach sa totizto najviac hovori romsko-slovensky, romsko-madarsky, alebo aj
romsko-slovensko-madarsky. Pritom treba pripomenut jeden fakt: rédmske jazyky na
Slovensku maju dve etnicky kodifikované (historicky ustalené) podoby — jazyk olaSskych
Rémov a jazyk Romov-Rumungrov, ktory ma (na rozdiel od olasskej romciny) velké
mnozstvo miestnych Ci oblastnych nareCovych foriem. A tak sa stava, Ze velka Cast
romskych deti neovlada ani len vSeobecnejSie platnu kulturnu rémcinu, nieto slovencinu
alebo madar&inu. Znalosti z viacerych jazykov su teda u tychto deti slabé, skutoCne len na
elementarnej konverzac¢nej urovni, potrebnej na zivobytie v danej komunite.

V Skole je tento jav — a to az do najvySSich ro€nikov zakladnej Skoly — evidentny a
romski ziaci preto vykladu ucitela zvy€ajne nerozumeju. Ak k tomu priratame skutocnost, ze
romske deti maju nesmierne problémy s prechodom od konkrétnych realii k abstraktnym
kategériam a hodnotam, a ak k tomu priratame tradi¢né kultirne vplyvy (a to hlavne zo
strany dospelych &lenov romskej rodiny — negacia Skoly ako institucie), dévody zaostavania
romskych Ziakov za inymi ziakmi, ako i dbévody ich odchodu z nizSich ro¢nikov su
mnohostranné, vazne a takmer nerieSitelné. A pritom nam skusenost hovori, Zze nemalo
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romskych Ziakov z malopodnetného prostredia je nadanych ¢&i talentovanych a schopnych
zvladnut' nielen poZiadavky zakladnej Skoly, ale aj 8kél vy3Sieho stupfia. Chyba im len
pestovanie, kultivacia ich schopnosti a talentu.

V podstate ide o v8eobecne znamy jav, proti ktorému sa systematicky zacalo pésobit
v druhej polovici minulého storo€ia. Pre mnohych bude mozno zaujimavy historicky prehlad,
ktory poukazuje na to, Ze uZz koncom patdesiatych rokov sa na rieSenie nedostatocnej
romskej vzdelanostnej urovne navrhli aj doposial aktualne a konstruktivne opatrenia. Boli
nimi napriklad:

= zaSkolit romske deti v materskych Skolach,
= zaviest celodenny vychovny systém,

= zaviest internatne vzdelavanie,

= posilnit vykon volno¢asovych aktivit,

= vyskuSat 3Specidlne didaktické pristupy k tymto detom a porémcit obsah
ich vzdelavania a vychovy,

= organizovat nulté a pripravné ro¢niky,
= znizit poCet romskych deti zaradenych do osobitnych a Specialnych $kél,

= rozvinut Specialnu pripravu ucitelov, vychovavatelov rémskych asistentov,
pomocnych vychovavatelov, ucitefov a pod.

Je zvlastne a z vonkajSieho pohladu prekvapujuce, Ze za desatroCia prace
pri zlepSovani vzdelavania znevyhodnenych deti sa z uvedenych navrhov takmer ni¢
natrvalo a systematicky (s evidentnou efektivitou) neujalo v praxi. Pri¢ina méze byt
najma v tom, Ze Stat dava malo finanénych prostriedkov na dlhodobé rieSenie tejto
otazky, ¢o sa v mnohych pripadoch javi tak, akoby suCasna socialna a Skolska
politika permanentne podcenovali tento problém. A napokon — a len struéne — treba
dodat, ze popri réznych objektivnych ,ekonomickych® priinach, ktoré stazuju
romskym detom pristup k vzdelaniu, je v rémskej komunite silna vnutroetnicka
.alergia® na Skolu ako instituciu, ktoru treba odmietat, lebo cielavedome (z ich
hlfadiska) popiera identitu rémskej pospolitosti. Romski rodi€ia su oby¢ajne ,proti®
Skole a aj sami svoje poznatky, ktoré v Skole nadobudli, pouzivaju velmi malo.

Takto by sme mohli pokraCovat dalej — pri€in nizkej edukacnej vykonnosti
romskych ziakov je vela. Nam ide len o poukazanie na fakt, ze pri priprave tychto
Ziakov treba zacinat akoby odpociatku — nacvikom reCovej a Citatefskej suverenity.
Dosiahneme to tak, ze testy, ktoré tu predkladame (alebo aj iné) sa musia Zziaci
v prvom rade nauéit mechanicky &itat (a to ¢itat nahlas a rychlo a potom aj potichu
a aj bez porozumenia). A musia sa naucit rychlo a prakticky sa v teste orientovat
skér, ako zacnu rieSit akékolfvek ulohy — v teste musia byt ako doma (ako hudobnici
v partiture, herci v scenari, pravnici v zakonniku atd.). A musia sa — popri tom ¢i
naviac — naucit’ aj spolo€ensky sa na prijimacich pohovoroch spravat a sebavedome
vystupovat.
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VSetko, €o treba spravit, je naroCnou odbornou pracou, ktora si vyzaduje
nesmiernu trpezlivost a lasku k detom. Ale prv, ako sa do tejto nelahkej prace
pustite, zadajte im maly dotaznik, ktory sa ich spyta, ¢i sa ucia radi; potom ich ucte
mechanike akustického a vizualneho C¢itania (Citanie s porozumenim si nechajte na
neskér) a az potom predite k zadaniu vstupnych vedomostnych testov.

71 Uéim sa rad?

Dotaznik U&im sa rad pripravil Ladislav Gorej a je velmi vhodné zadat ho
ziakom v douéovacej skupinke pri prvom stretnuti. Predpoklada volné tematické
uvedenie — rozpravanie o u€eni a douc€ovani, o doterajSich skusenostiach Ziakov so
samoucenim a pod. — a po druhé, predpoklada jednoduchu technicku instruktaz,
ktoru je dobré nechat dvom-trom Ziakom improvizaéne zopakovat aj s tym, Ze pred
ostatnych spoluziakov vystupia podobne ako ich ucitel. Napokon sa dotazniky
rozdaju, nahlas a bez vypifania preéitaju a potom sa az da Ziakom ¢&as na jeho
vyplnenie. Na otazky odpovedaju ano alebo nie.

Otazky dotaznika

= Mrzi ma, ked nedosiahnem taky vysledok, aky rodi¢ia odo mfia oCakavaju.
= Je vela zaujimavych predmetov, ktoré sa dobre udia.

= Dobry je ten ziak, ktory sa denne uci.

= Velmi sa teSim, ked su uditelia so mnou spokojni.

= Chcel by som vela vediet a poznat.

= Myslim, Ze v Skole opravnene oCakavaju od kazdého, aby si riadne plnil
ulohy.

= Dobre mi padne uznanie spoluziakov za dobry vykon.

= Mam velmi dobry pocit, ked to, o robim, sa mi podari.

= Ten, kto vie viac, mbéze byt uzitocnejsi fudom.

= Nechcem, aby sa druhi vo mne sklamali.

= Je to dobry pocit, ucit sa nieCo nové alebo nie€o samostatne riesit.

= Dobre sa citim, ked si splnim v8etky povinnosti.
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Hodnotenie ano=1b nie=0b

Vysledky
8b-12b

Ziak ma vytvoreny dobry vztah k uéeniu a pocituje
dostato€nu motivaciu, ktora ho k nemu podnecuje.

4b-7Db

Ziak sa ugdi preto, Zze chce, ale niekedy viac preto, Ze musi.
Ma motivaciu, ktora ho vie podnietit k uceniu, ale nezriedka
potrebuje silnej§i podnet, aby si udrzal o u€enie svoj zaujem.

Ob-3b

Ziakova motivacia je nevyrazna a Ziak ma malo dévodov,
preCo sa ucit. UcCenie nie je pre neho uspokojiva c&innost
a nepovazuje ju za velmi vyznamnu. Treba vazne porozmyslat, ¢o
robit d'alej.

Ziaci si tento neanonymny dotaznik po jeho vyplneni méZu navzajom
povymienat a vyhodnotit a hodnotitel méze svojmu spoluziakovi precitat aj
hodnotiacu sentenciu. A napokon sa o vysledkoch méze pod vedenim ucitela
rozvinut riadena diskusia o jednotlivych vysledkoch a problémoch, ktoré s nimi
suvisia.

Citanie diagnostického testu

RozliSsujeme rbézne typy Ccitania, ale my povieme iba tolkoto: Citanie je
komunikacny akt semiotickej povahy, to znamena, Ze v iom ide o také narabanie so
znakmi, ktoré vedie k medzifludskému porozumeniu. Délezité je pre nas v prvom
rade ono narabanie so znakmi, a az potom narabanie s ich obsahom. Citanie musi
byt najprv ,zru¢nostou®, a az potom (priCom toto potom ma doslova synchroniza¢ny
charakter) porozumenim. Sémantické Citanie nas tu ale osobitne zaujimat nebude.

Znak je fyzicka entita, obsah je entita duchovna, pojmova. Fyzicka povaha
reCového znaku ma dve zakladné vlastnosti: akustickost (vyslovované hlasky su
artikulované fonémy); a grafickost (napisané hlasky su Stylizované grafémy). Hlasné
rozpravanie je teda celkom iny komunikaény proces ako tiché ,grafické® Citanie,
a napokon, Ccitanie nahlas (alebo prednes literarnej predlohy) je celkom iny

komunikacny proces, ako volné rozpravanie.
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Pre efektivnu diagnostiku je najvhodnejsie Citanie textu nahlas, ale schopnost
rychlo identifikovat graficky znak a vyjadrit ho v jednej a tej istej chvili akusticky,
nevznika sama od seba. Vznika neustalym opakovanim, tréningom. Preto zacCnite so
Ziakmi precvi¢ovat jednoduché cCitanie nahlas, pricom textom, ktory budete dcitat,
nech je test, ktory mate neskér vypifat. MoZzno sa vam to bude zdat banalne
a ziakom spociatku smieSne ¢i trapne, ale zotrvajte vo svojom usili.

Citanie nahlas, resp. ono iba fonetické (&isto zvukové) G&itanie, ma tri
realizacné roviny:

= modulaénda,
= artikulacnu
= a Stylizacnua.

V modulaCnej sfére si vSimame fyziologické danosti a moznosti hlasu —
dychanie, vysku hlasu, silu hlasu, farbu hlasu...; v artikulacnej sfére si vS§imame
spravnu vyslovnost jednotlivych hlasok, dizku, méakkost, znelost & neznelost
vyslovenych hlasok; a vo sfére Stylizacnej si treba vS§imat také kvality, akymi su
tempo, rytmus, intonacia, doraz, pauza, frazovanie, vyrazovost ¢i emocionalita
prednesu a pod.

Vstupné diagnostické testy nech su teda na overovanie a zdokonalovanie
Citania. Obdobne to méze byt z pisanim, lenze dblezitejSie pri rieSeni pisomnych
testov je — paradoxne - C¢Citanie. V prvom rade rychle a sebaisté, a az potom
s porozumenim. Fonetické Citanie (Citanie bez zaujmu o obsah a jeho kvality) sa
najlepsSie precviCuje na vyznamovo nezrozumitelnych textoch (Citajte cudzojazyéné
uryvky) alebo na textoch neznamej povahy (ziaci nech ¢itaju novinovy uvodnik).
Takymto textom je aj test, z ktorého mézete poskladat uryvky na najréznejsie
cviCenia. Na cviCenia, pri ktorych sa Cita potiSku az nahlas, plynulo, hladko az
trhano (stroboskopicky), na jedno nadychnutie (kto predita najviac na jedno
nadychnutie?), pri ktorom sa C¢&ita ¢€o najrychlejSie (az nezrozumitelne) alebo
deklamativne aZz hyperkorektne, pri ktorych sa overuje ténovy rozsah hlasu (od
basovych poléh az po fistulu), schopnost vytvarat hlasovu masku (Citat ,cudzim®
hlasom) atd., atd.

Z cviceni treba robit hru a preteky. A dospiet napokon k tomu, za aky rychly
Cas dokazu ziaci precitat test spredu i odzadu, samostatne i spoloCne, alebo
dialogicky ako v divadle — kazda otazka nech je samostatnou replikou pre jedného
Ziaka a nech ¢itaju jeden po druhom akoby sa, napriklad, hadali. Nebojte sa toho,
prinesie to ovocie v suverénnom pristupe ziakov k obsahu, ktorému sa budete
neskér venovat.

Grafické (tiché) Ccitanie vyuzivajte neskér pri overovani intelektualnych
poznavacich schopnosti — najma pamaéte. Ziaci preéitaju kratky text, otogia papier,
ktory nesmie byt priesvitny, a na druhu stranu sa ho pokusia napisat. Cas &itania sa
da skracovat, dizka textu zva&Sovat, obsahova napli znaro&fovat, pauza medzi
gitanim a spatnym zapisom sa da predlzovat alebo vypinat [Tubovolnou
~rozptylovacou“ ¢innostou a pod.
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Skér ako pristupite k vaznemu vypifaniu vstupnych diagnostickych testov,
hrajte sa s nim, ako by bol iba na zabavu.

7.3 Slovensky jazyk — test ,,A“

1. Dopln chybajice pismena:

Boli raz dvaja brat...a. Trebars boli s...novia jedného otca, jednej matere,
pred...a to nevyzeralo medz... nimi tak ako medzi bratmi. Ten star$i bol lakomy
a skupy, a preto i bohat..., a ten mla...8i bol chudobny, ale na statoénost nemal paru
v celej ded...ne. Ten mlads$i nera... iSiel prosi... bohatého starSieho brata o pomoc,
lebo ho nudza Casto tak priprela, Ze nemal ¢o do ust polozit. Mnoho on nep...tal, len
pre...oha prosil, aby mu dal daco z...est. Ale bohac&, akob... mu ani bratom nebol,

173

osopil sa nan a ,tuja“ — skr...kol — ,budem darebakov chovat®, a v...tr€il ho von.
P. Dobsinsky: Kral ¢asu. In: Slovenské rozpravky. Bratislava: Mladé leta, 1970,
S. 41.
Doplnit treba 15 pismen. Za kazdé spravne bude 1 bod. Celkom 15 bodov.

2. Vysvetli, €¢o znamenaju slovné spojenia:

a) osopil sa nan

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 5 bodov

3. Napis spravny gramaticky tvar chybne uvedenych podstatnych mien:

a) Janko Kral bol vyznamny basnikovi.

109



110

b) Klobuk si si zabudol na lavi¢ky.

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 5 bodov

4. Vytvor dve az tri zdrobneniny od slov:

a) Hora

Za kazdu spravnu zdrobneninu 1 bod. Maximalne 5 bodov

. Rozlis €islovky od pridavnych mien (Cislovky podciarkni):

pat, Cisty, dvadsiaty, zelenymi, kozie,

dvoch, najsirsi, 6smi, prvykrat, zvislou

Za spravne podciarknutie 1 bod. Celkom 5 bodov

. Zmen priamu re¢ na nepriamu:

Ozrutny vtak vyletel z vody a zavolal: ,Najde$, ale nezahub!”
Celkom 1 bod

. Napis slovenské znenie tychto cudzich slov:

a) alarm
b) silueta
c) model
d) ceremonial
e) komplexny

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 5 bodov



8. Oddel zvislou ¢€iarou predponu od slovotvorného zakladu:

a) vychovat
b) nedostatok
c) pripominat
d) predsudok
e) vyskok
Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 5 bodov

9. Utvor z uvedenych slov, ktoré moézes lPubovolne ohybat, jednoduché
vety:
a) dom, komin, okno
b) had, velky, teplo
c) leto, chlapci, lopta

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 3 body

10.Napis tri prirovnania:

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 3 body

11.K Zanrom akého Stylu zarad’'ujeme rozpravku?
Za spravnu odpoved 1 bod. Celkom 1 bod

12.Na ¢o sa mysli, ked’ sa povie: ,Nehadzte perly sviniam?“

Za spravnu odpoved 1 bod. Celkom 3 body

13.0brazné pomenovanie nahrad’ priamym pomenovanim:

1. pokojny vecer na vi§ky padal
2. ty si ale mudra hlavicka
3. ma hroSiu kozu

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 3 body

14.Aké Styri slohové postupy poznas?

Za spravnu odpoved po 1 bode. Celkom 4 body
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15. Napis pozvanku! (Pozvi spoluziakov na oslavu narodenin.)

Za uvedenie mena pozyvajuceho, nazvu prilezitosti, miesta, datumu a Casu
stretnutia po 1 bode. Za Stylisticki napaditost 1 bod a za usilie o typograficku

Upravu 1 bod.

Celkom 7 bodov

Za gramaticku chybu pri rukopisnych odpovediach odpocitame 0,5 bodu.

Na zaciatku v ramci inStrukcii musime upozornit aj na potrebu ,krasopisnej Upravy.

Hodnotenie

Mézeme si urcit stupen prisnosti hodnotenia, a to podla uréenia minimalneho
poctu bodov, ktoré budeme pokladat za hranicu UspeSnosti — uspel/neuspel. Zvysné
body su potom priestorom na jemnejSiu klasifikaciu uspesnosti, a tu podla zvyklosti
budeme delit na 4 stupne. Delenie klasifikaénych bodov mdze byt symetrické alebo
asymetrické, idealne je vS§ak rovhomerné odstupnovanie (napr. po piatich bodoch).

Celkovy poCet moznych bodov................ 70

I. stupen hodnotenia 50/20 (klasifika&né stupne po 5 bodoch)

Il. stupen hodnotenia 40/30 (klasifikaéné stupne po 6,7,8,9 bod.)
Il. stupen hodnotenia 30/40 (klasifikaéné stupne po 10 bodoch)

(Prvé ¢&islo je hranicou tuspe$nosti, druhé vyjadruje klasifikacny rozsah.)

7.4 Slovenska literatura — test ,,A“

1. Ktora z viet nepochadza z rozpravky:

Spieva dalej bohatier Kalevaly a kazdé zrnieCko piesku sa meni
na perlu, kamene sa jagaju jako diamanty, cCervené kvety
vyrastaju na stromoch a rydzozlaté kvietky vyrastaju pri polnych
cestach.

2. Za siedmimi horami a siedmimi vodami stoji zlaty zamok a v tom
zamku...
3. Skupina basnikov a prozaikov, sustredena okolo Ludovita Stura,
sa nazyva...
4. Zajko USko sa rad zabaval na ucet inych, no na niektoré zvieratka
bol veru...
5. Kde bolo, tam bolo, kde sa voda sypala a piesok sa lial...
1 bod
2. Ludové piesne, ktoré si dievéata spievali pri polnych pracach, sa
nazyvaju:
a) hymny
b) arie
c) balady
d) travnice
e) sonaty
1 bod
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Na ktory kratky literarny zaner reagujeme smiechom?
a) bajka
b) pranostika

C) stanca
d) porekadlo
e) vtip
1 bod
Martin Kukuéin nenapisal:
a) Velkou lyzicou
b) Rysava jalovica
C) Neprebudeny
d) Zbojnicka mladost
e) Mat vola
1 bod
Ludovit Stur bol... (oznaéte nespravnu odpoved):
a) politik
b) novinar
C) garbiar
d) basnik
e) jazykovedec 1 bod

Aké klastorné meno prijal Konstantin, autor basnickej skladby
Proglas?

FrantiSek

Metod

Bofivoj

Cyril

Rudolf

R0~

1 bod

Ktory z uvedenych autorov uzakonil prvy slovensky spisovny
jazyk?

a) Anton Bernolak

b) Jan Holly

c) Ludovit Star

d) Martin Hattala

e) Ludovit Novak

1 bod
Krvavé sonety napisal P. O. Hviezdoslav na protest:
a) padu Velkej Moravy
b) Prvej svetovej vojny
c) neuspechu burzoaznej revollcie v roku 1848-1849
d) vzniku Ceskoslovenskej republiky
e) zruSenia Matice slovenskej

1 bod
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9. Napiste celé mena a celé priezviska tychto spisovatelov:

a) J. G. Taj..
b) G. K. Z. Lasko
c) S. H. Vaj
d) P. O. H.
e) B.S. Tim...
Za kazdé dobre napisané meno 0,5 boda Maxim. 8 bodov

10. Andrej Sladkovié¢, Janko Kral, Jan Botto, Samo Chalupka, Janko
Matuaska... patrili do generacie:
a) prudistov a hlasistov
b) symbolistov
C) dadaistov
d) realistov a nadrealistov
e) romantikov

1 bod
11. Kto je autorom tychto versov?
Zleteli orli z Tatry, tiahnu na podolia,
Ponad vysoké hory, ponad rovné polia,
Preleteli cez Dunaj, cez tu Siru vodu,
Sadli tam na pomedzi slovenského rodu.
1 bod

12. Napis najmenej pat mien a priezvisk slovenskych spisovatelov,
ktori zacali pisat’ v prvych dvadsiatich rokoch po Prvej svetovej
vojne:
= PP
D)

o) P
) e s
B ) e e

Maxim 5 bodov

13. Knihy pre deti nenapisal:
Miroslav Valek
Milan Rufus

Daniel Hevier
Lubomir Feldek
Ladislav Tazky

o0 =

1 bod

14. Ktory basnicky prostriedok patri medzi basnické figury?
a) symbol
b) anafora
c) metafora
d) metonymia
e) personifikacia

1 bod
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15. Vymenuj aspoi pat’ druhov neliterarnych umeni, ktoré pracuju a
libretom alebo so scenarom:

= PP
D)
C) e
) o e

)

Maxim 5 bodov

Hodnotenie

Obdobne si ako pripredoSlom teste mézeme urdit stupenn prisnosti
hodnotenia, a to podla uréenia minimalneho poc¢tu bodov, ktoré budeme pokladat za
hranicu uspesSnosti — uspel/neuspel. Zvysné body su potom priestorom na jemnejSiu
klasifikaciu uspesSnosti, a tu podla zvyklosti budeme delit na 4 stupne. Delenie
klasifikaénych bodov méze byt symetrické alebo asymetrické, idealne je vSak
rovhomerné odstupfiovanie (napr. po piatich bodoch).

Celkovy pocCet moznych bodov ................ 30

I. stupen hodnotenia 25/5 (klasifikaéné stupne po 1 bode)

Il. stupen hodnotenia 20/10 (klasifikacné stupne po 2 bodoch)
Il. stupen hodnotenia 15/15 (klasifikaéné stupne po 3 bodoch)

(Prvé ¢&islo je hranicou uspe$nosti, druhé vyjadruje klasifikacny rozsah.)

7.5 Matematika — test ,,A“

1. Ktoré €islo po zaokruhleni na tisicky nebude rovné ¢islu 20 000?
a) 20 456 b) 19 559 c) 19 999 d) 20 500 e) 20 390
0,5 bodu

2. Zapis 7x100 000 + 5x10 000 + 8x100 + 2x1 je rozvinuty tvar Cisla:
a) 750 802 b) 7 582 c) 75 082 d) 705 802 e) 758 002

0,5 bodu
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3. V ktorej z uvedenych moznosti je zapisany sucéet Cisel 22 a 14 vydeleny
ich rozdielom?

a) (22 x 14): (22 — 14) b) (22 — 14): (22 + 14)
c)22 +14:22 — 14 d) (22 + 14): (22 - 14)
e) (22 + 14): (22 - 14) 1 bod

4. Kolko je trojcifernych ¢isel vaésich ako 9977
a) nekonec€ne vela b) 997 c)7 d) 2 e)3
1 bod

5. Vyznaé dizku, ktora je najvaésia:
a) 3 km b)3005m <¢)48700cm d) 21 590 dm e) 589 000 mm

1 bod
6. Aka ¢ast’ utvaru je vyfarbena?
a) 20:5
b) 5:20
Cc) 15:20
d) 5:15
e) 20:15
1 bod

7. Bazén na kupalisku je dlhy 75 metrov a 30 metrov je Siroky. Kolko
metrov prejde plavéik, ak za deri obide dookola cely bazén 15 krat?

Miesto na vypocet

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode.
Maxim. 3 body

8. Mam 600 CD diskov. Ty mas o 30% CD diskov viac ako ja, ale 0 40%
menej ako tvoja sestra. Kolko CD diskov ma vlastne tvoja sestra?

a) 840 b)1000 ¢)1020  d)1300 e)1320



Miesto na vypocet

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode.
Maxim. 3 body

9. Vo vrecku mas 5 desatkorunovych minci a niekolko 5-korunovych
minci. Pravdepodobnost’, ze nahodne z vrecka vytiahnes 10-korunovu
mincu, je Ys. Kolko patkorunaciek mas vo vrecku?

20

10

15

25

30

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode

S

Maxim. 3 body

10. Priamky p a g si rovnhobezné. Priamka p zviera s priamkou s uhol 30°
a priamka r zviera s priamkou s uhol 70°. Aky je rozdiel uhlov 3 a a?

r \ 30°

o]
70°
B a) 10°
b) 20°
c) 30°
d) 40°
e) 50°
q a

Miesto na vypocet

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode
Maxim. 3 body
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11.0 kol'ko je €islo (-0.1) mensSie ako jeho tisicina?

a)  0,0999
b)  0,0990
c)  0,1001
d)  0,0001
e)  0,0991

1 bod

12. V triede je 24 ziakov. Na vylet si objednali prepravu autobusom. Sestina
z nich vSak na vylet nepdjde. Ostatni ziaci maju spolu zaplatit 2 700
korun. Kolko korun zaplati kazdy z nich?

a) 135 b) 113 c) 90 d) 450 e) 350

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode
Maxim. 3 body

13. Vypoéitajte obsah rovnoramenného lichobeznika s dizkami stran 20 cm,
13,cm,10cma 13 cm.

a) 198 cm? b) 195cm? c¢) 180 cm? d) 106 cm?>  e)190 cm?
Miesto na vypocet

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode
Maxim. 3 body

14. Ak zarobis 4 830 korun a 20% das mame, kolko ti zostane?
Miesto na vypocet

Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode
Maxim. 3 body

15. Rozhodol si sa z kociek, ktoré maju hranu dlhi 4 cm a hranu dlha 1 cm,
poskladat’ jednu kocku s hranou dlhou 5 cm. Kol'ko kociek budes na to
potrebovat’?

a) 57 b) 62 c) 66 d) 76 e) 60
Miesto na vypocet
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Za spravny vzorec, za spravny postup a za spravny vysledok po 1 bode

Maxim. 3 body
Hodnotenie
Celkovy po€et moznych bodov ................ 30
|. stupen hodnotenia 25/5 (klasifikacné stupne po 1 bode)
Il. stupen hodnotenia 20/10 (klasifikacné stupne po 2 bodoch)
Il. stupen hodnotenia 15/15 (klasifikaéné stupne po 3 bodoch)

(Prvé ¢&islo je hranicou tuspe$nosti, druhé vyjadruje klasifikacny rozsah.)
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8

PRIEBEZNE DIAGNOSTICKE TESTY

&

* *a
»
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Ulohou priebeznych diagnostik je rozvijat tie vedomostné nedostatky Ziakov,
ktoré sa prejavili vo vstupnom teste. M6zu mat rézny charakter, ale v principe si ich
rozdelme na Ciastkové, pomocné alebo Specializované (analytické) diagnostiky, a na
diagnostiky syntetické, prehfadové, sumarizaéné.

Specializovanych metéd — poénuc nezavdznym rozhovorom na istd tému,
Citanim nahlas, skuSanim, cvi€enim, hrou, diktatom, simulaciou Zivotnych situacii
a konc¢iac napriklad rozborom vetnej stavby, analyzou obsahu alebo Struktary
umeleckého diela — je nesmierne vela. V tomto smere sa svojim spésobom uplatiiuje
flexibilnost a tvorivost uditela, lebo priebezné diagnostické metdédy su jeho
kazdodennou pracovnou naplfiou, ktoru sa takmer kazdy ucitel nielen musi, ale aj
skutoCne usiluje (aj pri relativnej stalosti obsahu vyu€ovania) menit prave v rovine
metodickej formy.

Uvediem len jeden jednoduchy priklad analytickej diagnostiky. Zaklada sa na
tom, Ze na jednej ukazke mbézeme overit Siroky znalostny potencial Ziaka a zarovern
vytvorit fiou podklady na medzipredmetové ako aj multikulturne a tvorivé zazitkove
vyucovanie.

8.1 Analyticky test — ZIta lalia

Vieme, Ze basnicka skladba ZIta lalia nie je sudastou vyudovacich osnov
zakladnej Skoly, ale vramci douCovania mozno toto klenotné dielo slovenskej
literatury na rozvoj Sirokych vedomosti Ziakov pouzit. Ved napokon bolo napisané
.pre deti“:

To je, deti, to je ta,
Evicka tu zakliata.
Sadnite si okolo,

Poviem vam jak to bolo.

Predpokladom tohto testu je Ccitanie uryvkov basne na hodine literarnej
vychovy, zadanie domacej ulohy precitat si celu basefi a napisat’ si pozndmky o jej
deji a postavach a napokon zadanie domacej ulohy naucit sa naspamat Cast tejto
basne — podfla vyberu uditela. Medzi kontextové informacie, ktoré Ziak musi ziskat,
sU informacie o mieste a Case vzniku basne, o jej autorovi, o jej Stylistickych
a ideovych kvalitach atd. Prirodzene, Ze predpokladame, Ze to, ¢o sa na ukazke
alebo prostrednictvom nej ma predviest (manifestovat), bolo uz predmetom
vyuCovania na hodinach literarnej vychovy, slovenského jazyka, obCianskej nauky
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a inych predmetov (napr. botaniky — problematika flalie ako istého druhu kvetu,
matematiky — schopnost jednoduchych vypoétov — napriklad poctu slabik vo versi
a pod.).

Vyhodné je pred touto analytickou diagnostikou zaradit kontrolu splnenia
domacej ulohy (ziaci Citaju svoje charakteristiky deja a postav tejto balady, ziaci
volne alebo pred tabufou — rozpravaju o prelitanej basni svoje poznatky o basni,
svoje pocity a hodnotenia, Ziaci recituju ukazky z basne atd. Zaroveh pripominame,
Ze tato diagnostika méze byt rozfazovana a byt Specializovana na rézne odborné
aspekty.

Napriklad sa na ukazke overia jazykovedné znalosti z fonetiky, z morfolégie,
syntaxe a pod., literarnovedné znalosti z poetiky, dejin alebo vSeobecnej estetiky...,
alebo sa na nej overia vedomosti a schopnosti kreativheho razu — nacvicit umelecky
prednes basne (soOlova izborova recitacia), napisat podobnu strofu ¢i basen
v danom formalnom tvare, prepis ukazky do dramatickej formy a tato redlne
inscenovat, namafovat dany situaény vyjav, skomponovat hudbu v piesfovej alebo
inStrumentalnej podobe a hudobne ju interpretovat atd.

Moznosti, ako literarnu ukazku (alebo iny text) polyfunkéne vyuzit
v edukaénom procese, je nesmierne vela, a kedZe sa ony nedaju uplatnit v priebehu
normativheho vyucovania, su vhodné prave pre doucCovanie, ktoré méze, ba musi
byt nielen individualizované, ale aj tvorivé v tom slova zmysle, Ze poskytuje Ci

T

ponuka také vzdelavacie postupy, ktoré su pre ,kamennu“ Skolu atypické alebo az
cudzie. Lebo dou€ovanie by nemalo byt opakovanim alebo znasobovanim Skolskych
metodik. Doudovanie by malo byt ,inou cestou® k tomu istému cielu, k poznatku vo
vedomi Ziaka.

ZIta ralia

Stoji, stoji mohyla,

na mohyle zla chvila,

na mohyle tinie, chrastie
a v tom tini, chrasti rastie,
rastie kvety rozvija,

jedna zlta lalia.

(Uvadzame tu len prvu strofu, ale pre ziakov mozno vybrat dlhsi tryvok alebo
uryvok z inej ¢asti basne.)
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Subor otazok (mézete ho volne dopinat):

1.

o o A~ w0 Db

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

27.

28.

Napis, ktora spoluhlaska je v tomto uryvku dlha a uréi, do akej skupiny
spoluhlasok patri.

Podc¢iarkni skupinu spoluhlasok, v ktorej dochadza k spodobovaniu.
Ktora samohlaska sa v tomto uryvku nenachadza?

Kolko dvojhlasok je v tomto uryvku? Vypi$ ich.

Predlozky ,na“ a ,v* su v ktorom pade?

Su v texte pridavné mena? Ak ano, vypi$ ich a uved, i su zaroven
zhodnym alebo nezhodnym privlastkom a ustalenym alebo obraznym
(ozdobnym) epitetonom.

Z akého hladiska hovorievame o pridavnych menach ako o privliastku
alebo o epitetone?

Uréi vid slovies, ktoré su v uryvku.

Ak je v texte Cislovka, vysklonuj ju.

Vystupnuj pridavné meno ,zly“ vo vSetkych rodoch.

Spojka ,a“ je v tomto uryvku zluCovacia alebo odporovacia?
Uved podmet prvej vety z citovanej basne.

Aky druh basnickych figur prevlada v tomto uryvku?
Napiste synonyma slova ,mohyla“.

Ako sa vola figura v prvom riadku?

Ako sa vola figura v druhom a tretom riadku?

Ako sa vola figura v Stvrtom a piatom riadku?

Ako sa odborne nazyva ktorykolvek riadok tejto basne?
Aky druh rymu pouzil autor v tomto uryvku?

Aky typ rytmu sa tu vyuziva a na ¢om je zalozeny?

Najdete v tejto Easti basne presah?

Kedy vznika presah?

Kto je autorom tohto uryvku?

Ako nazyvame historické obdobie, v ktorom Zil autor Zltej lalie?
Do ktorej basnickej skupiny tento autor patril?

Spominany basnik bol uditel, kiaz alebo pravnik? Ak ani jedno, uved
nazov jeho povolania.

Napi$ nazvy esSte najmenej dvoch basnickych skladieb, ktoré tento autor
napisal.

Citované verSe su z konca alebo zo zaciatku dlh§ej basnickej skladby?



29. Co mysli$, rozvinie sa z tohto uryvku piesen, serenada alebo balada?
30. Vystupuju v tejto basni nejaké postavy? Aké?

31. Su medzi postavami nadprirodzené bytosti? Aku hodnotu predstavuju?
32. Aku funkciu ma v tejto skladbe ,stara mat“?

33. Co alebo koho symbolizuje ,lalia“?

34. Prostrednictvom akého tematického protikladu, akych rastlinnych
motivov, je v Uryvku vyjadreny protiklad dobra a zla?

35. Je v uryvku pritomny aj protiklad Zivota a smrti? Ak ano, uved (cituj) dve
slova, ktoré ho reprezentuju. Atd.

8.2 Synteticky (simulaény) test

Priebezné diagnostické texty, ktoré maju sumarizatny raz, su taktiez
réznorodé — triedne koncerty, sutazné vystupenia v ramci napr. Hviezdoslavovho
Kubina alebo matematickej olympiady —, ale v naSej Skolskej praxi sa pre ucel
rozhodovania o zvladnuti u&iva na ZS a o moznosti prechodu na strednu $kolu
pouziva forma testov — spominany ,Monitor 9“ a pod. Preto priebezné diagnostické
testy (napriklad pri Stvrtro€énom opakovani) musia mat obdobny charakter, ako budu
mat zavere¢né vystupné (posledné) diagnostické testy. Prirodzene, ich naro¢nost
méze byt trocha nizSia, v kazdom pripade satu ZzZiaci maju moznost stretnut
s testom, ktory budu musiet uspesSne vyplnit napriklad aj na prijimacich pohovoroch
na strednu Skolu. Syntetickému priebeznému testu, ktory formalne aj obsahovo
simuluje diagnosticku situaciu na prijimacich skuskach si tu nazveme ,simulaénym
skuskovym priebeznym testom“. Prave vzor takychto testov si tu uvedieme, pri¢om
sa pri tychto modelovych testoch budeme venovat matematike.

Simulovanie prijimacich skusok (matematika)

Uzito€nost simulovania realnej situacie v obdobi pripravy je v8eobecne
znama: ,Tazko na cvigisku, fahko na bojisku!“. Ugitelia sa preto v zavere&nych
fazach studia na zakladnej 8kole venuju predovSetkym vytvoreniu &o najvernejsej
simulacii prijimacich skiuSok na strednu Skolu, a to najma na gymnazium alebo
strednu odbornu Skolu. Obidve situacie si prostrednictvom testov z matematiky
priblizime.

Vstupné i priebezné testy odhalili uclitelovi mnohé nedostatky vo
vedomostiach a je prirodzené, ze sa ucitel usiluje pochopit nielen vonkajSie dévody
tychto nedostatkov, ale aj dovody vnutornej povahy - dbvody psychickej
proveniencie na jednej strane, alebo dbvody pedagogicko-metodickej povahy ne
strane druhej. Je samozrejmé, Ze aj v matematike su externé dévody neprospechu
obdobné ako v inych predmetoch, ale najproduktivnej$i bude predsa len pohlad do
vnutra samej metodiky vyu€ovania matematickych disciplin.
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Pri¢iny, preCo romski Ziaci neprospievaju z matematiky, su — ako aj v inych
predmetoch — viaceré. Nespocivaju len v tom, Ze by deti zo socidlne
malopodnetného prostredia boli automaticky rozumovo neschopné a Ze by mali
takpovediac socialne ,vrodené“ poruchy ucenia sa. Faktom je aj to, Ze na
vyucovacej hodine sa ucitel Ziakom nema moznost dostato¢ne venovat, lebo tieto
deti potrebuju dlhodoby a Specialny individualny pristup, a to aj u ziakov 9. ro¢nikov,
napriklad pri vysvetfovani novej latky. Zaroven si starostlivost o zanedbanych
Ziakov vyZaduje pravidelnu kontrolu domacich uloh (atd.), aj ked nemaju oficialne
vypracovany individualny Studijny plan. (Nebudeme sa zaoberat pri¢inami, preco je
tomu obyC€ajne tak.

Jednym zo zakladnych problémov pri vyuCovani matematiky je aj to, Zze uz
zniZzené sebavedomie slabo prospievajucich Ziakov ucitel &asto eSte viac zniZuje
tym, Ze ich trestd zlou znamkou za nevedomost, priCom v pripade spravnej
odpovede alebo spravne vyrieSeného prikladu, nie su tito Ziaci ohodnoteni alebo
aspon pochvaleni. Ak sa takéto situacie opakuju pravidelne (zvyCajne aj na inych
predmetoch) a trvaju viac Skolskych rokov, ziak rezignuje. Kazdy (aj ucitel, nielen
dieta) potrebuje zazit uspech. Inak v ziakoch prevlada pocit, Zze su neschopni,
nemudri a nedokazu vyrieSit ani jednoduché ulohy, hoci su ich schopni zvladnut
v beznom zivote (napriklad operacie s kladnymi a zapornymi Cislami pri nakupe v
obchode).

Ucitelia sa dopustaju chyb napriklad aj pri samotnom vysvetlovani novej
latky. Stava sa, Ze v uvode vyulovacej hodiny nezopakuju Ziakom uz zname
poznatky, resp. tie, ktoré sa preberali na predchadzajucich hodinach,
v predchadzajucich roénikoch, suvisiace s novym uclivom. Nezistuju na hodine, €i
ziaci ucivo pochopili, nedostatoCne ho precvi€ia a potom zadaju domacu ulohu,
ktoru niektori Ziaci nedokazu samostatne vypracovat, ale iba s pomocou rodi¢ov,
surodencov €i inych doucujucich — odbornych ¢i laickych.

Vo vy88ich ro&nikoch zakladnej Skoly vSak rodiia nedokazu svojim detom
poméct s domacimi tlohami, preto musia vyhladat odbornikov. Dal$ou chybou je, ak
Ziaci dostanu na domace ulohy vyrieSit zo dfia na defl neumerne vefa prikladov,
pricom na vyucovani stihne ucitel precvicit iba minimum v porovnani s po¢tom uloh,
ktoré maju rieSit doma. Domaca uloha nielen nesplni u&el — precviéit si a upevnit
ucCivo (prax ukazuje, ze ziaci si v takychto pripadoch ufah¢ia pracu tym, ze priklady
nevyrieSia sami, ale vysledky odpiSu z u€ebnice, pripadne si domace ulohy odpisu
v §kole), ale ziakov doslova odradza od matematiky. Ziaci su navy$e unaveni
a potom sa dobre nevladzu pripravit z druhych predmetov.

Uz pri problematike domacich uloh sa vynara problém medzipredmetovych
vztahov na naSich zakladnych Skolach, a to nielen z pozicie vyucujucich, ale aj
Ziakov. Moje poznatky z praxe hovoria o nedostatoCnej spolupraci vyucujucich
prirodovednych aj ostatnych predmetov. Vhodnym prikladom je vyuCovanie fyziky
a matematiky, kde je nevyhnutna komunikacia a spolupraca ucitelov, ktori ucia tieto
predmety v Siestom aZ deviatom ro€niku. Napriklad na fyzike v siedmom rocniku
potrebuju ziaci vediet riesit rovnice, ale vacéSina nie je z matematiky na to
pripravena.
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Nuz a napokon, ucitelia nemaju moznost ,konSpirativne“ spolupracovat
s rodicmi zo socialne zanedbaného prostredia, preto sa obycajne s nimi ani
nekontaktuju. Ale to je problematika vhodna na iné prilezitosti. Sustredime sa preto
na testy, ktoré mézu Ziaci o€akavat na prijimacich skuskach, ale vSimnime si eSte
ich edukacéné, a nielen klasifikaéné formulacie.

8.3 Situacia ,,Uciliste“ — matematika — test ,B“

InStrukcia: plati, ze druha mocnina = exp.2, tretia mocnina = exp.3, atd.

Ziaci by nemali pouzivat kalkulagky, éas na vyrieSenie je 1 h.

1. V kuchyni ukazoval izbovy teplomer 719 stupinov Celzia. O pol 6smej
vecer bolo na vonkajsom teplomere, ktory je namontovany v spalni, 7 stupnov
pod nulou. Aky je rozdiel teplét v kuchyni a vonku?

2. Ries rovnicu a urob skusku spravnosti: 3. (2x—-5) + 11 =86

3. V trojuholniku ABC ma uhol alfa pri vrchole A velkost 50 stupnov
a vonkajsi uhol delta pri vrchole B je 110 stupnov. Vypo¢itaj velkosti zvySnych
vnutornych uhlov trojuholnika ABC.

4. Najdi dve také cisla, pre ktoré plati: ich sucet je 7,5 a dvojnasobok
jedného sa rovna trojnasobku druhého ¢isla.

5. Vypogdéitaj:

5.10exp.5 +4 .10exp.4 - 3.10exp.3 + 2.10exp.2 -1.10 exp.0

(alebo s dodatkom: spravny vysledok sa skryva v moznosti po:

a) 540 201 b) 537 198 c)7 .10 exp.5 d) 537 199)

6. Zapi$, ze ¢islo m je o 2 vacésSie ako trojnasobok €isla n.

7. Peter odpracoval na brigade poéas prazdnin 30 hodin, ¢o
predstavuje polovicu z planovaného pocétu hodin. Kolko hodin musi este
odpracovat’, ked’ chce splnit’ p/lan (na sto percent)?

ZlozitejSia je uloha: Kolko hodin musi esSte odpracovat, ked chce
prekroéit plan o 15 percent?

8. Dizka useéky KL je 35 cm. Aka je vzdialenost medzi stredom
S use€ky KL a bodom M, ktory ju deli v pomere 2 : 3? Urob si aj nacrt.

9. Traja kamarati si sporili peniaze na vylet. Ked spogcitali svoje
uspory zistili, ze v priemere kazdy usSetril 53 korun. Kolko korin uz spolu
nasetrili?
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10. Vyucéovacia hodina trva % hodiny. Kolko hodin (60-minatovych)
stravia deviataci v Skole za jeden tyzden, ak sa u€ia priemerne 6 vyuéovacich
hodin denne? Vychadzame z predpokladu, ze prestavky sme pri vypoéte
zanedbali.

Vysledky a komentar k tloham

Pri zapise uloh sme pouzili r6zny typ pisma a aj zvyraznenie textu, aby sme
upozornili na podstatné Casti, ktoré sa pouzivaju pri rieSeni uloh.

1. 26 stupnov Celzia

Uloha ako zo Zivota, pri rieSeni ktorej je vhodné nakreslit si teploty na &iselnu
os a zistit vzdialenost hodndt minus 7 st. Celzia a plus 19 st. Celzia.

2. x=15
Linearna rovnica, ktord mozno riesit 2 spésobmi:

Najprv vykoname ekvivalentné upravy — odcitame11 a potom delime 3 a potom
rieSime 2x — 5 = 25.

Roznasobime vyraz a na pravej strane rovnice a vykoname ekv. Upravy a rieSime
rovnicu.

3. uhol pri vrchole B = 70 stupinov, uhol pri C = 60 stupniov

Jednoducha uloha z geometrie, pri rieSeni ktorej sa vyuziju poznatky o sucte
uhlov v trojuholniku, vonkajSich aj vnutornych uhloch trojuholnika a o susednych
uhloch.

4. x =4,5 y=3

(korene x = 1,5 ay = 6 nevyhovuju)

5. d) 537 199

Pri rieSeni tejto ulohy na mocniny treba upozornit, ze akékolvek Cislo (rézne
od 0) umocnené na nultu sa rovna 1. Ziaci zvyknu robit chyby aj vtom, zZe
prehliadnu znamienka a urobia iba sucet uvedenych &isel.

6. m=3n + 2 alebo m-2=3n

Uloha je na pohlad lahka, ale slab&im Ziakom urobi problém zostavit rovnicu.
Treba ich upozornit na to, €0 znamena pri zostaveni rovnice text je vdcsie o.

7. 30 hodin, pri tazSom variante 39 hodin

Pri takomto type ulohy menej pozorni i nesustredeni Ziaci prehliadaju, ze
maju vypocitat iba zvySok do celku a ako odpoved napiSu 60 hodin (€o je plan a nie
polovica, ktoru mali eSte odpracovat).
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Pri rieSeni tazSieho variantu je vhodné upozornit Ziakov na to, kolko percent
predstavuje prekroCenie planu o 15 percent a pocitat rovno hodnotu 115 percent .

8. 3,5cm

Po nakresleni zadania by nemal byt problém vyrieSit tento jednoduchy
priklad. Vhodné je pred jeho rieSenim zopakovat ulohy na pomer (kvéli zisteniu
polohy bodu M).

9. 159 korun

Uloha je na aritmeticky priemer. Zda sa jednoducha, ale prax ukazuje, Ze ju
Ziaci nedokazu bez pomoci vypocitat. Pred jej rieSenim je vhodné upozornit Ziakov
na to, ako si rataju, ¢o im vychadza z matematiky (alebo lubovolného predmetu)
a ulohu zvladnu.

10. 22,5 hodiny

Uloha je na zlomky apremenu hodiny na minuty a opaéne. Ziakom
naznacCujeme, ze pri rieSeni prikladov musime velakrat situaciu zjednodusit
a niektoré fakty zanedbat.

8.4 Situacia Priemyslovka — matematika - test ,,B“

InStrukcia: plati, Ze zlomkova ¢&iara = /, druhd mocnina = exp. 2, tretia
mochnina = exp. 3, atd.

Ziaci mdzu pouzivat kalkula¢ku, &as na vypracovanie je 60 minut.

1. Vyraz 15x - 15 + 20y — 20xy ma po uprave na sucin hodnotu:
. (x = 1).(15 + 20y)

= 5.(y — x).(20 — 15x)

. 5.(x - 1).(3 — 4y)

. (y — x).(15x + 20)

2. Ferovi trva cesta do Skoly pol hodinu a kazdy den vychadza z domu
o Stvrt’ na osem. Pretoze ma rad na desiatu éerstvé pe€ivo a mami¢éka mu ho
nestihne rano kupit, lebo pracuje uz od Siestej hodiny, musi zajst’ do potravin
sam. Obchod je v jednej tretine cesty do Skoly. Stihne prist na vyuéovanie
véas, ak sa v predajni nezdrzi dlhSie ako 5 minut a za predpokladu, ze prva
hodina sa mu zac¢ina o 6smej?

3. Do taneéného kruzku sa prihlasilo 130 ziakov zakladnej Skoly,
z toho bolo 40 percent iba z prvého stupna. Vo zvysnej skupine predstavuju
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dievéata polovicu. Kolko chlapcov z Il. stupnia chce chodit do tane¢ného
krazku?

78 39 52 45 32

4. Uprav zlozeny lomeny vyraz a zadaj tiez podmienky platnosti. Vyber

spravnu odpoved: (14.a/bexp.2) |/ (7.aexp.2/ bexp.3)
a)2.b/a a, b st rézne od nuly
b)14 .a.bexp. 3 ajerdzne od b
c)2.b/aexp.3 a, b su rézne od nuly
d)98.a.b a sa musi rovnat b

5. Vypoditaj:

(5.10 exp.5) / (3. 10 exp.8 ) — (15.10 exp.6)/ (9.10 exp.3 ) + (0,5.10 exp.2) /
(0,03.10 exp.6)

6. Terka sa rozhodla, ze cez prazdniny si vymaluje svoju izbu. Td ma
rozmery 3,5 m a 2 m a vySka kazdej steny su 3 metre. Pomoéz jej vyratat’, kofko
korun bude potrebovat’ na zakupenie farby, ak 7 meter Stvorcovy stoji 15 korin?
Predpokladaj, Ze pri vypocte priestor na okno a dvere zanedbas.

7. Vypoditaj obsah vysSrafovaného utvaru, ak stredy kruhov su vo
vrcholoch Stvorca, vSetky kruhy maju rovnaky polomer a strana Stvorca ma
dizku 6 cm.

8. Ries sustavu rovnic a urob aj skusku spravnosti:
x4 + 2y/3 =9 3x - 4y =0

9. Susedia maju zahradu, ktora je v tvare obdiznika. Jeden jej rozmer
je 0 12 metrov vaési ako druhy. Keby mala kazda strana pozemku o 10 metrov
viac, zvédcésila by sa vymera o 600 metrov Stvorcovych. Aké su rozmery
susedovej zahrady?

10. Uréi, aku vysoku strechu ma dom, ak jej profil ma tvar
rovnoramenného trojuholnika so zakladinou 8,4 m a s ramenami 6,5 m.
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Vysledky a komentar k uloham

Casto sa zakazuje ziakom pouzivat kalkuladku pri vypo&toch. Pre tych, ktori
sU rychlejSie ,unavitelni“, je vhodnejSie ponechat im mozZnost pocitat ulohy
s vacésimi ¢islami na kalkulacke.

1. c)

V ulohe musia Ziaci vynimat vhodné Cislo pred zatvorku, aby dostali rovnaky
dvojclen, ktory opat vyberu pred zatvorku.

2. Fero pride do Skoly véas, 10 minut pred édsmou hodinou, cesta mu
trva 35 minut.

V ulohe treba vediet premenit pol hodiny na minuty, pripo&itat 5 minut
a vysledok pripocitat k 15 minutam (=S8tvrt).V texte sa uvadza viac faktov, ako
potrebuja pri rieSeni (obchod je v tretine cesty), preto treba Ziakom pri trénovani
predlozit viac podobnych uloh, aby si uvedomili, Ze v zadani mézZu byt niekedy pre
vypocCet nepodstatné udaje.

3. b) 39 chlapcov

Uloha je na percenta, zlomky a priamu umernost.

4, a)

Uloha je na precviéenie pog&itania s mocninami a na kratenie zlomkov.

5. - 5/3.10 exp.3

V tejto ulohe na mocniny treba najprv upravit jednotlivé zlomky a potom
sa ukaze, Zze prvy minus treti sa rovna nule a vysledkom je iba upraveny druhy
vyraz.

6. 600 korun

Uloha vhodna na zopakovanie si vypoétu povrchu kvadra (séitame iba
obsahy 5 stien). Podobné ulohy budd mozZno rieSit’ Ziaci aj v praktickom Zivote.

7. 84,9 centimetra Stvorcového (pre pi = 22/7), 84,8 pre pi = 3,14

Popis obrazka: Vrcholy &tvorca so stranou 6 cm su stredy Styroch kruhov.
Vysrafované su iba plochy kruhov mimo plochy Stvorca.

Podstata ulohy je vo vhodnom vybere utvaru, ktorého plochu ideme
pocitat. Z obrazka vidno, Ze na ploche Stvorca su 4 Stvrtiny z rovnakych kruhov
nevySrafované, preto mézeme ratat obsah vySrafovanej Casti podla vzorca na
vypocet 3 obsahov kruhov = 3 . pi . 3 exp.2.

Uloha sa da variovat vysrafovanim réznych &asti kruhov a $tvorca.
8. x=3, y=-2/5
Skuska: 81/5 = 81/5, 16/5 = 16/5
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Pri ulohach na sustavu linearnych rovnic treba upozornit na poradie
premennych x a y, ktoré nemusi byt rovnaké v I. a Il. rovnici (ako v nasom priklade),
¢o méze spomalit rychlost vypoltu pre menej zdatnych riesSitelov.

9. 1M9ma3im

Uloha na zostavenie a rieSenie sUstavy 2 rovnic s 2 neznamymi (alebo aj na
rieSenie rovnice s jednou neznamou). Vhodné je nakreslit si ,zahradu®, potom sa
lahSie zostavuju rovnice.

10. priblizne 5 m

Pri tejto ulohe si Ziaci zopakuju Pytagorovu vetu a poznatky o rovno-
ramennom trojuholniku. Pri Glohe treba kalkulacku (alebo tabulky).

8.5 Situacia Gymnazium - matematika - test ,B“

InStrukcia: pvlatl', ze zlomkova Ciara = /, druha mocnina = exp.2, tretia moc-
nina = exp.3, atd. Cas na vyrieSenie je hodina, kalkulacka sa nemézZe pouzit.

1. RieS sustavu rovnic a vykonaj aj skiusku spravnosti:
(2x-1)/5 + (3y—-2)/4 = 2
(B3x+1)/5 - (3y+2)/4=0

2. Zvuk prekona priblizne 1 kilometer za 3 sekundy. Ako d’aleko je od nas
burka, ked sme hrmenie zaculi po 12 sekundach od zhliadnutia blesku?

3. Tri dievE€ata zbierali farebné kamienky. Spolu ich mali v pomere
4 : 3 : 5. Zistili, ze dve z nich nazbierali dovedna 97 farebnych
kamienkov. Kofko kamienkov mali spolu vSetky tri dievéata?

4. Zjednodus lomeny vyraz a zadaj podmienky platnosti:
(15.a.(@a+2)exp.2) / (3.aexp.3-12.a)

5. Studenti mali vykopat za 3 tyzdne vykop s rozmermi 2,1 m, 10 m a 15
m. Prvy tyzden vykopali dve patiny vykopu, druhy tyzden jednu tretinu zo
zvySku. Kol'ko metrov kubickych zeminy mali vykopat’' posledny tyzden?
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6. Zisti velkost' uhla alfa, ak use¢ka AB je priemer polkruznice k, bod
S je stredom usecky AB, bod T je bodom polkruznice k a uhol pri bode A, ktory
je jednym z vrcholov vzniknutého trojuholnika ABT, sa rovna 25 stupnom.
(Pozri priloZzeny obrazok.)

7. Kolko je Stvrtina z €isla 8 exp. 200? Vyber si z moznosti:
a) 2 exp.200 b)4exp.299 c¢)8exp.50 d) 4 exp.399

8. Vypocitaj obsah vysrafovanej casti Stvorca ABCD so stranou 10 cm,
ak body E a G su stredy stran, bod F je stred usecky EB a bod H je stred
usec¢ky GD. Kolko percent z plochy sStvorca predstavuje vysrafovana c¢ast?
(Pozri prilozeny obrazok.)

9. Tri€ko v akcii zlacnelo o 20 percent. Pretoze ho zakaznici nekupovali ani za
tuto novu cenu, znizili ju este o 30 percent. Kolko stalo tricko pévodne, ked' po dvoch
zlacneniach stoji 140 korin?

10. Ak Janko da Petrovi 3 koruny, budi mat rovnaki sumu. Ak Peter da
Jankovi 3 koruny, bude mat’ Janko patkrat viac ako Peter. Kolko korin ma kazdy?

Vysledky testu pre gymnazia
1. x=3,y=2

Suastava dvoch linearnych rovnic s 2 neznamymi x a y, najjednoduchS$ie
a najrychlejSie sa vyrieSi sCitacou (edi¢nou) metddou.

2. 4 km

Ulohu mozno vyries$it spamati bez poéitania logicky (za 3 sekundy - 1 km, za
12 sekund — 4-krat viac km, lebo plati 12 :3 = 4) alebo urobime zapis na priamu
Umernost a rieSime pomocou troj¢lenky.

3. 156

Pekna uloha na pomer a jednoduchu linearnu rovnicu s vyuzitim skusenosti
pri pocCitani s Cislami. Ziaci musia vyhladat, su¢tom ktorych dvoch Cisel z troch
mozno delit ¢islo 91 (4 + 3 =7 a 91 je delitefné 7, nie 3 + 5 alebo 4 + 5).

4, (a+2)/(a-2), ajerdzne od nuly aj od 2 a -2

Uloha na upravu lomenych vyrazov, kratenie zlomku, operacie s mocninami
a na vzorce (a + b) exp.2, (a exp.2 — b exp.2).

5. 126 metrov kubickych

Uloha na vypodet objemu kvadra a operacie so zlomkami. Poznamka:
JednoduchS$ie je najprv vypocitat, aka c&ast z vykupu zostala vykopat na treti,
posledny tyzden az potom vyratat prislusny objem zeminy.
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6. 50 stupnov

Pri vypocte vyuzijeme, ze trojuholnik AST je rovnoramenny (uhol pri vrchole
S je 180 — 2.25 = 130 a k nemu susedny uhol je prave hladany uhol alfa, ktory sa
rovna 180 — 130 = 50).

7. spravna odpoved je po b) 4 exp.299

Na pohfad jednoduchéa uloha, ktoru zvladnu iba skuseni Ziaci. Vyuzit musia
poznatky pri poéitani so zlomkami a s mocninami (vzorce z 8. roénika ZS — uéebnica
Matematika 1. &ast). Ziaci ¢asto vypogéitaju napr. polovicu zo 100 z paméti (=50), ale
nevedia zddvodnit spravny postup vypoctu, t .z. spravny zapis je % krat 100 a nie
rovno 100 delené 2.

Poznamka: Ziakom mozno pri tréningu poradit, aby si 4 a 8 vyjadrili pomocou
2 ajej prisludnej mocniny a vysledok 2 exp.598 si upravili na 4 exp.299.

8. 62,5 centimetra stvorcového, 62,5 percent z celkovej plochy

Poznamka: V tejto ulohe je vhodnejSie najprv vypoclitat obsah
nevySrafovanych trojuholnikov AEG, DHC a a EFC, ktoré su pravouhlé. Obsah
kazdého je 12,5 centimetra

Stvorcového a potom sucet obsahov trojuholnikov od¢litame od obsahu
Stvorca ABCD, ktory je 100 cm exp.2.

Uloha je na vypoéet obsahov plo§nych geometrickych utvarov (trojuholnik,
Stvorec) a na percenta (vzhladom na zvolené hodnoty strany S§tvorca je uloha
v pripade urCenia percent celkom jednoducha).

9. 250 Sk

Uloha na percenta je na prvy pohlad jednoducha, ale vyzaduje si logické
myslenie a skusenosti z rieSenia Gloh tohto typu. Ziaci sa éasto mylia a jednoducho
spocitaju 20 a 30 percent a potom pocitaju pévodnu cenu, neuvedomujuc si, ze 30
percent musia vyratat z novej sumy po 1. zlacneni (z 0,8x). RieSia rovnicu: 0,8x .
0,7 = 140, teda 0,56x = 140.

10. Janko ma 12 Sk, Peter ma 6 Sk
Ulohu mozno stazit, ak sa spytame kolko koriin maju Janko a Peter spolu.
(12 + 6 = 18), namiesto zadaného, kolko korun ma kazdy z nich.

Uloha je na zostavenie sustavy 2 linearnych rovnic s 2 neznamymi x ay
(x—-3=y+3a

5.(y-3)=x+3) ajejrieSenie napriklad dosadzovacou metdédou.

Doplnok riesSeni testu pre gymnazia:
9. uloha: 250 Sk
Uloha je na percenta a zostavenie a rieSenie jednoduchej linearnej rovnice.
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DOPLNKOVE DIAGNOSTICKO-ROZVOJOVE METODY

& W

* Wy
»

****

135



Kazdé nové usilie zvySit edukacnu efektivitu je pod tlakom ,byt za kazdu
cenu nevidanou novotou“. My mame na to o €osi iny nazor. Sme presvedéeni o tom,
Ze najvacSou novotou by bol navrat k starym ¢&i klasickym vyuovacim principom,
ktoré nemusime nazyvat ,americky“, aj ked mdda je méda. Step by step bude vzdy
len krok za krokom od jednoduchSieho k zlozitejSiemu, od konkrétnejSieho
k abstraktnému, od zndmeho k neznamemu a pod. Prirodzene, Ze nemame v umysle
znevazovat réznorodé metdédy tohto druhu, nech su uz c&imkofvek motivované,
pretoze su svojou detailnou rozpracovanostou vskutku efektivne. Netreba z nich ale
robit patent na vylu¢nost a vidiet v nich zachranu jestvujucej situacie. Tieto metody
pokladdme teda za alternativne ¢&i doplnkové, a ako také su vitanym ozivenim
normativheho spbsobu vyucovania. A potom, su zdrojom podnetov, ktoré moézu
uCitelia mnohorako rozvinut a kombinovat sinymi obdobnymi metdédami
experimentalneho alebo Specializovaného charakteru.

V tejto kapitolke spomenieme iba niektoré edukacné alternativy, ktoré mozno
prilezitostne v zakladnych Skolach pouzit na ozvlaStnenie akademickej Skolskej
atmosféry a na zefektivnenie zazitkovej ako aj poznatkovej zakladne Ziakov v ramci
doucovania (ale viac o edukacnych alternativach sa docitate napr. u M. Zelina,
2006.)

Ktorysi filozof povedal, ze zmena teSi, no hned musime dodat, ze jedna
zmena za druhou vedie k deStrukcii systému, k strate jeho vnutornej identity, a preto
aj pri vyuzivani inovaénych metdéd poCas douCovania treba mat na zreteli mieru ich
vyuzitia vo vztahu k tzv. beznym overenym metédam vyuCovania. Predsa sa len
treba pridfzat viac overeného — ,opakovanie je matkou mudrosti“ —, aj ked (ak
opakovanie prekroCi spominanu mieru) je neustale opakovanie zasa — naopak a
bezpochyby — ,znamkou hluposti“. Preto eSte raz poddciarkujeme: novoty ano, ale
s mierou, aby sa ich uzito¢nost nevytratila.

Inovacné metdédy si vyZaduju skusenych, iniciativhych a tvorivych ucitelov,
ktori nepochadzaju z tzv. schlasticko-dogmatického rodu. Musia byt dostatoéne
vzdelani, aby dokazali byt vo vztahu k Ziakom pruzni, aby dokazali predstavit jednu
a tu istu vec réznymi spésobmi a z rébznych stranok, aby dokazali bez vacsich
problémov reagovat na medzipredmetové vztahy a multikulturne realie, aby si
dokazali udrziavat — aj napriek tomu, Ze pristupuju k Ziakom partnersky — prirodzenu
autoritu a veduce (riadiace) postavenie v tom-ktorom Skolskom kolektive, aby
relativita hodnét a individualnych postojov bola pre nich samozrejmostou atd.
Presne tak isto sme to uz vraveli v kapitolke o personalnom zabezpeceni
doucovania, presnejSie v autoteste Dogmaticky ucitel (s. 47 an.).

9.1 Brainstorming

Brainstorming — ,burka mozgov*. Je to metodika na rozvijanie skupinového a
tvorivého riedenia problémov. Jeho vychovnym cielom je odstrafiovanie zabran,
uvolfovanie fantazie a rozvijanie schopnosti navrhovat a sformulovat rieSenia
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problémov. Pokusa sa o aktivovanie nielen ciefavedomych, ale i podvedomych
procesov myslenia a hodnotenia, preto sa pri jej uplatihovani ponechava volnost
bezprostrednej tvorbe Casto nezvyklych napadov, netradi¢nych navrhov a rieseni. Je
to metdéda, ktora podporuje vyslovovanie svojskych &i jedine€nych, z aspektu Ziaka
akoby novych a netradicnych mysSlienok. Aj tato metdéda, ako kazda, ktora je
zaloZzena na priamej a aktivnej skupinovej spolupraci Ziakov, podporuje rozvijanie
ich komunikac¢nych schopnosti, ato nielen z aspektu kognitivheho alebo
Stylistického, ale najma z aspektu socialno-prezentaéného — Ziak tu vystupuje sam
za seba v konfrontagnom vztahu k svojmu publiku, k ostatnym ziakom.

Brainstorming je teda metdédou rozvijania myslenia a vytvarania socialnej
suverenity pri rozhodovacom procese. Je to metéda formovania osobnostného
sebavedomia a preto je velmi vhodna aj pri iniciacii uplatfiovania rovnocennych
vztahov medzi romskymi i neromskymi Ziakmi.

Mnohi rémski Ziaci utajuju svoje mySlienky a napady, lebo si myslia, Ze
nembzu do rozhodovacich sfér vstupovat (su uz vopred utiahnuté v Uzadi), lebo si
myslia, Zze ich napady su zlé, Ze nebudu mat hodnotu, Ze budu odmietnuté,
znevazené a pod. Tento vychodiskovy okruh realizacnych zabran vSetkych Zziakov
treba v prvych krokoch brainstormingu odstranit povzbudzovanim, vyzyvanim
a usmernovanim. VSetci u€astnici su si po€as brainstormingu rovni. Hra ,na mftveho
chrobaka“ alebo na ,cirkevnu hierarchiu® tvorivosti tohto typu neprospieva, preto je
potrebné vSetky bariéry medzi ziakmi prekonat. Dodrziavanim zakladnych zasad pri
brainstormingu odburame nielen strach z vystupovania, ale aj obavy z vyslovovania
vlastnych myslienok.

Zakladné zasady brainstormingu

V prvom rade si musime so Ziakmi vytvorit vhodné prostredie, v ktorom bude
dominovat tvoriva a uvolnena nalada. Aby dochadzalo k volnej tvorbe napadov,
musia sa Ziaci v plnej miere sustredit na svoju predstavivost a fantaziu. Odporucte
im nemysliet na Skolské poucky, spominat si na znenie uCebnicovych alebo inych
.mudrych® textov, ale ich povzbudzujte a navadzajte k tomu, aby vymys&rlali ¢o aj
nezmyselné rieSenia, aby vyslovovali svoje rozumom podla moznosti neopravované
prvonapady, ktoré mézu byt — vdaka ich intuitivnej a improvizaénej povahe -
Castokrat zakladom vskutku neobvyklych a konstruktivnych rozhodnuti.

Kritika napadov sa v tejto metéde nesmie uplatfiovat. Ziak by nemal byt pri
svojom vymysfani hateny. Preto sa vyhybame posudzovaniu a hodnoteniu.
KonsStatovania typu: ,Kto to kedy pocul?“;, ,KdeZe si nabral taku hlupost?“; ,To je
nezmysel!“; ,Toto sa neda spravit!* a pod. sa jednoducho pri brainstormingu
nevyslovuju. Skér naopak: ocefnuju sa (tym, Ze sa prehliadaju alebo aj uznaju)
doslova zjavné nezmyselnosti, veci nevidané a neslychané.

Uplatnenie slobodnej hry myslienok — to je zakladny zamer tejto metédy. Cim
viac napadov, tym vacSia pravdepodobnost, Ze sa medzi nimi objavi viac
originalnych a hodnotnych, ktoré si Ziaci osvoja (zapamataju), lebo v nich celkom
prirodzene funguje axioselektivny mechanizmus. Hodnotenie a vyber z repertoara
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navodenych napadov a rieSeni je pre Zziakov teda dovoleny uz aj preto, lebo
vyslovovanie protinavrhov &i inych napadov iniciuje a rozvija diskusiu, ktora — ak je
dobre vedena - podnecuje Ziakov k dalSiemu a dalSiemu vymysSlaniu. A oto
v brainstormingu ide.

Postup pri brainstormingu

Pri individualnom doucovani moZzno metdédu brainstormingu pouZzit v dost
obmedzenej miere, ale pri dou€ovani skupinovom — najma v pripade malych troj az
patclennych skupin — je to dobre aplikovatefna metéda vymeny napadov, lebo
v tomto pripade méze kazdy jeden zZiak vystupovat v pozicii svojbytného ¢i
samostatného ,makléra“.

Najprv oboznamime Ziakov s pravidlami brainstormingu a s témou, o ktorej
budu rozmyslrat. M6zeme ,hrat* sdélo-brainstorming (kazdy vystupuje sam za seba),
no mdézeme Ziakov podla potreby popresadzat alebo zoskupit do malych tvorivych
kolektivov (mézu to urobit aj sami ziaci, pricom kolektivy mézu byt aj profesionalne
(alebo aj inak) charakterizované (inZinieri, umelci, stavbari, namornici, uradnici...;
vici, zelenac€i, dolniaci, dzekri, ustachovia...).U¢itel potom vyzve ziakov, aby
heslovito vyslovovali svoje mySlienky a napady k danej téme. Napady zapisuju Ziaci
(alebo ucitel, ak si mysli, Zze bude stihat) na velky papier, tabulu alebo spatny
projektor bez ohladu na to, €i suU napady spravne alebo nie. Takto maju vetci
neustale pred oCami vSetky doterajSie napady.

Ale treba sa podla moznosti vopred rozhodnut, &i budeme ,hrat*
brainstorming simultanny alebo sukcesivny. Simultanny znamena, ze napady sa
zapisuju vo chvili, ked vzniknu — takpovediac naraz v jednej chvili sa zapiSu aj tri
rieSenia (ale na to musi mat kazda skupina svoj verejny priestor na zapisovanie);
sukcesivny znamena, Ze napady sa zapisuju jeden po druhom (kazdy napad teda
¢aka na to, kym sa nenapiSe napad predosly). Simultanny znamena aj to, ze
jednotlivé napady nemusia so sebou vdbec suvisiet, lebo vznikaju z réznych zdrojov
(viaze ich len vychodiskova téma, ak sa na fu nepozabudne) — vzorovym
komunikaénym Zanrom tohto typu je klasicka burza alebo hadka; priCom sukcesivny
brainstorming si moéze (ak nechce byt celkom volny, ak chce byt intelektualnejSie
naro¢nejsi) zadat podmienku, Z2e kazdy napad bude ¢imsi nadvazovat na predosly,
a to fubovolnym spésobom. Princip neviazaného sukcesivneho brainstormingu (s
vyvolavanim, urCovanim odpovedajuceho) spoznate v klasickom a ¢astom zadani
.lde piesen dokola...“; viazany sukcesivny brainstorming zasa spoznate z mnohych
detskych hier typu ,meno, mesto, zviera, vec".

Pri brainstormingu mdézeme cielene urobit ,pracovnu® prestavku, pocas ktorej
Ziaci ziskavaju a predebatovavaju nové poznatky o téme. Prestavka méze trvat
niekolko minat, hodin, ale aj dni — podla potreby a charakteru témy. Pocas tejto
doby sa ziaci odosobriuju od navrhov, alebo a pripravuju na ich vyhodnotenie.
Navrhy sa vyhodnocuju podla vopred stanovenych kritérii, alebo ad hoc. Vyuzijeme
prirodzené hodnotiace myslenie Ziakov a vyberame najlepSie napady na ich dalSie
spracovanie a rozvijame o nich diskusiu. Sustredime sa na to, ako sa daju napady
uskutoénit a nehfadame dévody, preto sa napad uskutoCnit neda.
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Pri metode brainstormingu (ak si z nej spravime racionalnu edukacénu
metodu) si mézu ziaci najskér pripomenut alebo zopakovat vedomosti, ktoré o téme
maju, lebo to budu potrebovat. Retazec postupnych odpovedi (a teda rieSeni) by pri
takomto racionalnom algoritmickom brainstormingu nemal byt logicky prerudeny, ale
naopak, kazdy krok by mal nielen na predos$ly organicky nadviazat, ale aj navodit
nové problémy, nové rieSenia. Kedysi v sedemdesiatych rokoch sme takto pisali
kolektivne basne (kazdy napisal jeden ver$ — pisanie byvalo humorné i nekonec¢né)
alebo sme kreslievali fiktivne systémy na vyrobu sirupov. Ale takto sa méZu pocitat
aj matematické priklady, rysovat architektonické projekty alebo kreslit zemepisné

mapy.

Brainstorming vo svojich réznych podobach vytvara zaklad pre rozvoj
individualnych vedomosti a zru¢nosti v kolektivnej konfrontacii, a prave tato
kreativna kolektivha konfrontacia nie je len zdrojom upevifiovania a ziskavania
novych informéacii, ale aj Skolskou predpripravou na vykon buduceho zamestnania. A
to je nesmierne dbélezité pre tvorbu trvalych vedomosti, lebo tieto su zaloZzené na
empirickej motivacii, ktoru brainstorming poskytuje.

Pri nacviku brainstormingu by mal byt ucitel velmi trpezlivy. Mal by Ziakov
presvied¢at, ze sa ni¢ nestane, ak povedia nie€o nespravne a ak spodiatku bude
mozZno menej napadov. NeskOr ziaci stracaju obavy a volne produkuju mnoZstvo
najréznejSich napadov az vymyslov. Touto metédou mdézeme rozvinut uvahy na
rozne témy — v naSom pripade napriklad na tému ,pre¢o sa mi nechce ucit?“, ,Co
ziskam u€enim a dobrym prospechom?“, ,kto by ma mohol dou€ovat?“ a podobne.

Uvedme si jednoduchy priklad: zadajme svojim trom ziakom na doucovani
napisat na papier — jeden po druhom (v piatich kolach) — [ubovofné troj az
patslabi¢né slova, ktoré by neobsahovali samohlasky. Alebo, ak im to chcete stazit,
tak len patslabi¢né slova, v ktorych by bola iba jedna samohlaska. Vznikne tak 15
slov typu ,krovc*, ,trdal“, ,vzgus®, ,micko” a pod. Tieto slova mézu byt — ako v tomto
pripade — bezobsazné, ale mbézZu byt aj inak zadefinované — napriklad nech su to
substantiva: ,krtko, mrkva, zdrap, chrust, prsty a pod. A uloha sa mébze potom
rozvinut smerom k vyslovnostnym cvieniam (vyslovovat slova rychlo po sebe),
alebo k cvi¢eniam slohovym (charakteristiky jednotlivych slov alebo vztahov medzi
nimi atd.). Ziaci mézu slova kreslit, scénicky predviest, zaspievat, taneéne vyjadrit
— da sa s nimi robit ¢okolvek — pouzit ich aj na jednoduché matematické vypocty.

9.2 Zhlukovanie

Ak sa chceme vyjadrit k nejakej téme, musime sa nad fou zamysliet,
uvedomit si, 8o o nej vieme a myslienky si usporiadat. Uginnym a pritom velmi
jednoduchym spojenim myslenia a pisomného vyjadrovania je zhlukovanie -
nelinearna brainstormingova metdda. Zhlukovanie je teda taktiez ucebna stratégia,
ktora povzbudzuje Ziakov volne a otvorene rozmysfat o urcitej téme.
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Zhlukovanie znamena aj sietovanie alebo mapovanie. Tato stratégia
podnecuje Ziakov k tomu, aby sa aktivne podielali na premyslani, rozpracovavani a
dalSom rozvijani svojich poznatkov a napadov. Mézeme ho vyuzivat vo fazach
evokacie a reflexie. Casto zhlukovanie vyuzivame ako prostriedok zhrnutia
prebraného ucdiva (po zhrnuti tematického celku), na aktivaciu predchadzajucich
poznatkov (6o o danej téme uz vieme), alebo ako prostriedok roz8irovania slovnej
zasoby.

Tato metdéda by mala cielavedome predkladat pred Ziakov také tvorivé ulohy,
ktoré su pre Ziakov nové. Ktoré ich nutia hladat, skumat i objavovat, popripade
prichadzat na prekvapujuce riedenia. Ide tu nielen o pestovanie asociativhych
vyjadrovacich schopnosti (ako napriklad pri slohovych ulohach), ale aj o ucenie
k variabilite postupov a vyrazov. Ziaci si aj vdaka takymto ,zhlukovacim* cviéeniam
dokazu uvedomit, Ze nejestvuje len jedno rieSenie, len jedno hodnotenie, len jedna
cesta k vysledku.

Pri vzdelavani a motivacii rdbmskych Ziakov su takéto cviCenia nesmierne
délezité. Ich opakovanim treba cielene Ziakov viest k poznatku, Ze jestvuje obrovské
mnozstvo inych spdsobov Zitia, aky momentalne Ziju. Ze vzdy su rézne rie$enia, ako
sa dostat k spravnemu vysledku. Ze nejestvuje ni¢ raz a navzdy dané, nemenné.
Ukazte im to na jednoduchom priklade — poziadajte ich, aby réznym matematickym
spésobom napisali €islo ,2“. Alebo ich pozZiadajte, aby napisali, akym spésobom sa
dostant — napriklad do Ziliny. Co im evokuje slova kuchyfa, rano, Rém, cesta,
voda, mama. Atd.

Pri vyuzivani metédy zhlukovania sa dobre uplatiuju tzv. mnohomoznostné
(polypotencionalne) ulohy. Napriklad pani ulitelka Olga Ondova z Turne nad
Bodvou, ktora tymto uloham hovorieva divergentné (rozbiehavé), ich na vyuéovani
matematiky bezne pouziva. Su medzi nimi fahSie itazSie. Niektoré z nich tu pre
ilustraciu uvedieme:

e Obdiznik ma obsah 24 cm?. Aké celogiselné dizky stran mdze mat tento
obdiznik?

e Kolko trojcifernych ¢isel mézeme napisat pomocou ¢islic 0, 1, 2?
e V ktorom rovnobezniku su uhlopriecky na seba kolmé?

e K¢islu 43 pripis zlava aj sprava jednu C¢islicu tak, aby vysledné
Stvorciferné €islo bolo delitefné ¢islom 15.

e Zvol tri body nelezZiace na jednej priamke. Narysuj rovnobeznik, ktory ma
zvolené tri body ako svoje vrcholy.

e Vierka ma 3 bluzky (modrd, Cervenu, bielu), tri sukne (modru, zelenu,
ZItu) a 2. svetre (biely a €erveny). Kofko réznych obleCeni mdze vytvorit,
ak nechce mat ziadne dve Casti oble€enia rovnakej farby?

e Kolko trojcifernych €isel mézeme napisat pomocou Cislic 0, 1, 37
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e Uvedte priklady telies, pre ktoré plati, Ze ich objem sa vypocita ako sucin
obsahu podstavy a vysky telesa.

e Atd.

Postup pri zhlukovani

Do stredu Cistého papiera, tabule alebo félie napiSeme klu€ové slovo, ktoré
zakruzkujeme. Napriklad spominanu dvojku pri ulohe napisat jej rozne matematické
vyrazy (10 -8; 4 :2; 1 + 1 a pod).

Okolo klfiCového slova zapisujeme vSetky asociacie alebo mozné realizacie,
ktoré nas napadnu. VSetky napisané slova alebo vyrazy C¢&i iné znaky si
zakruzkujeme. Délezité je tuto Cinnost v etape zapisovania napadov nehodnotit,
nech Ziaci znacia a zapisuju vSetko, ¢o im pride na rozum.

Zostavovanie napisaného do tried, skupin, algoritmickych schém a pod. by
mal byt az nasledny krok, ak sa pren rozhodnete. Ked sa minie ¢as ureny na zapis
napadov, mozno prejst k ich jednoduchej systemizacii napriklad tym, Ze slova, ktoré
spolu suvisia, pospajaju ziaci Ciarami. Dbévod ich spojenia do jednej mnoziny
(spolo€ny menovatel — spolo¢na vlastnost — zjednocujuci princip) by mal byt
evidentny a spravny. Mal by tvorit podstatu, podla ktorej sa vytvorené skupina moze
pomenovat.

Zostavat pri prvovzniknutom pavucinovom obrazci, ktory vznikne linearnym
pospajanim navzajom suvisiacich slov, nie je celkom vhodné — mali by sme déjst az
po fazu uloZenia (zoskupenia alebo hierarchizovania) vytvoreného supisu napadov.
Mali by sme doéjst az do fazy poukladania (poupratovania) inventaru, Cize volne
nakopenych napadov.

Mébzete si to vyskusat aj bez papiera, priamo s vecami, ktoré Ziaci pri sebe
maju. Nech kazdy polozi na kopu &okolvek, €o ma pri sebe (napriklad kazdy po tri
veci) a potom nech tieto veci ziaci triedia — a tak vznikne samostatna képka Satstva,
samostatna képka ucebnych pomocok, kdpka hraciek, képka cennosti a pod.
A kazdu kdépku mozno opat podelit — napriklad uéebné pomédcky na knihy, pisanky,
pisacie potreby, pravitka a pod.

Hra na zhlukovanie (na vytvaranie velkej kopy napadov) by sa teda mala
konéievat hrou na upratovanie (na ukladanie napadov). Tuto ,hru“ sa v Zivote
,hravame® totizto velmi Casto. Povieme si kluCovu tému kuchyna, ktoru treba
zariadit, potom vymySlame, preberame, nakupujeme a znaSame (zhlukujeme), a
potom triedime a ukladame. Alebo v kupelni sa nam istad dobu ,zhlukuje“ pradlo,
ktoré uz pred pranim treba potriedit a po oprani ho treba opatovne potriedit
a poukladat do skrifi podla jednotlivych kategérii. Svetre k svetrom, tricka k trickam,
ponozky k ponozkam...

Ulozenému inventaru napadov (alebo potrieb) hovorievame poriadok
(uzavrety systém), ndhodnému zhluku napadov (inventara) hovorievame odjakZiva
neporiadok (otvoreny systém). Ak budete niekde v médiach alebo v literature ¢itat
o potrebe ,otvorenej spolo¢nosti, Cize o potrebe ,otvoreného spologenského
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systému®, budete uz vediet, ako taky systém bude asi vyzerat. Asi tak, ako ked si
pootvarate v byte vSetky dvere a dvierka na skrinkach, povysuvate alebo
popredkladate zasuvky a ¢lenom domacnosti (alebo ijej neClenom) oznamite, ze
vSetko méze byt akokolvek a kdekolvek podla ich prvého ,zhlukovacieho“ napadu.
A zaZijete v praxi absolutnu slobodomysefnost buducej otvorenej spolocnosti.
Trocha to asi pritahujeme za vlasy, ale to preto, aby ste si uvedomili, Ze akukolvek
Skolsku ,hru“, nech sa vola inovacéna, alternativna, experimentalna, Specialna alebo
ina metdda, sa treba so ziakmi ,hrat“ pri plnom vedomi si empirickych suvislosti
takejto edukacnej metddy s realnym zivotom. Ak sa hovorili o motivacii, tak prave
v tomto zmysle: ucitel alebo douCovatel by mat v kazdej chvili vediet, kvoli Comu to
alebo ono zZiakov uc€i a uviest bez rozmysSlania ziakovi priklad zo zivota pre ilustraciu
v8eobecnej poucky alebo vSeobecného vzorca.

Zhlukovanie / upratovanie sa mézZe uskuto&hovat individualne, vo dvojiciach,
v skupinach alebo kolektivhe. Délezité je vSak rozliSovat obe fazy, lebo pri
zhlukovani Ziakov Ziadame, aby sa pri pisani uvoflnili, vyhybame sa hodnoteniu,
usmernovaniu alebo selekcii a nechame ziakov zaznamenavat vSetko, o im
napadne. Upratovanie je uz racionalne planovana &innost, ktora si vyZzaduje opak —
selekciu, usmerfiovanie, hodnotenie a realizacnu déslednost. Dbajte, aby ste
neostavali len na urovni volne vytvoreného zhluku.

Jednu poznamku k volnosti pri zhlukovani predsa len e$te dodame.
Stretavame sa pri charakteristike tejto metédy s nazorom, zZe pri zhlukovani sa nema
dbat na pravopis, ba Ze priamo Ziakov treba oboznamit s tym, Ze na pravopis
nemusia brat ohlad, pretoze forma ich prejavu nie je v tejto chvili délezita.
V poriadku, méZzeme, no nemusime im to povedat, ale ucitel si pri zhlukovani
a podobnych ulohach musi uvolnené prvky spravania sa ziaka vSimat. Ucitel sa
hodnoteniu akéného, gestického alebo grafického ,pravopisu® vyhnut nemodze.
Naopak — vytvara takpovediac situaciu volnej improvizacie prave na to, aby sa
o ziakoch dozvedel viac, resp. najma to, €o pri kontrolovanom (regulovanom)
spravani o sebe neprezradia. Aj pri zhlukovani je teda pre ucitefa pravopis
délezitym indikatorom jeho dalSich edukaénych postupov, lebo znalost pravopisu,
jeho naozaj dobra znalost sa prejavuje prave pri tzv. automatizovanych ukonoch.

Cielom tejto metddy je poméct ziakom uvedomit si, €o o danej téme vedia, ¢o
nové na danu tému dokazu vymysliet, ako sa dokazu sustredit a uvolnit pri
vymysfani, ako dokazu usporiadat a vyjadrit svoje mySlienky, ako sa im dari
uvazovat v Casovej i priestorovej tiesni, ako sa vedia orientovat, aktivizovat,
rozhodovat, aky maju zmysel pre logické Ci tvorivé rieSenia atd'.
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9.3 Volné pisanie a cinquain

Ziakom bud umoznime pisat o ¢om chcu, alebo im urCime tému, o ktorej
chceme, aby pisali, ale nestanovime mi druh slohového postupu, rozsah prace a
pod. — v tomto pripade hovorievame o zacielenom volnom pisani. V kazdom pripade
je ulohou Ziakov napisat suvisly text.

Ulohou volného pisania je zaktivizovat tvorivost uvaZovania Ziakov. Myslenie
obyCajne nie je linearne, tok mys$lienok prichadza z viacerych stran. Ked pracujeme
so ziakmi touto metdédou, musime ich upozornit, Ze to nie je test, ktory sa bude
hodnotit, ale Ze ide len o volné pisanie mysSlienok na papier. Téma musi poskytovat
volnost, ale aj isty zavazok zaroven. Napriklad: napiste <&okolvek, ¢o si
predstavujete pri slove priamka; vymyslite rozpravku; alebo napisSte ¢o vam prave
teraz napadne.

Tuto techniku mézeme pouzit najméd pri vyu€ovani novej témy ako formu
vstupnej diagnostiky, ak chceme zistit, o o danej téme ziaci vedia. M&éZzeme ju
potom pouZit aj po skonleni vyulovania tematického celku ako vystupnu
diagnosticku formu, aby sme sa presvedcili, v akom rozsahu si ziaci ucivo osvaojili.
Zaroven zistime, ¢o v8etko si o danej téme Ziaci zapamatali, alebo &o do
problematiky vniesli z inych, t. j. nie Skolskych zdrojov. Z tohto hlfadiska je volné
pisanie vhodné na zistovanie ,neoficialnych® nazorov, myslienok a hodnotovych
postojov ziakov.

Postup pri volnom pisani
Dohodneme sa so ziakmi na urCitom ¢ase (napr. 7 minutach).

Zadanu tému si Ziaci napiSu na papier. Myslia na Au cely vymedzeny Cas a
pidu volne v8etko, €o ich k danej téme napadne. Vo vymedzenom &ase musi byt
ruka stale v pohybe, nesmie prestat pisat. Ak Ziakov nenapada nova myslienka, na

okraj papiera si mézu ,Emarat® — tym si udrziavaju myslenie a napadne im nie¢o
nove.

Pocas pisania Ziaci nemusia mysliet na to, Ci je to pravopisne spravne, ani na
to, &i je spravna gramaticka stavba vety. Ugelom je dat myslienky, ktoré st v hlave,
na papier. Ale ako sme uz vysSie poznamenali, ucitel na pravopis musi pri
hodnoteni prac prizerat, aj ked ho nebude nahlas so Ziakmi hodnotit.

Ked piSu Ziaci, zarovenn s nimi mbze pisat aj ucitel. Ak Ziaci vidia pisat aj
ucitela, povazZuju pisanie za dbélezité a nekladu mu otazky. Predchadzame tym
vyruSovaniu ostatnych a Ziaci sa — v idealnom pripade — neodputavaju od témy.

Po uplynuti dohodnutého ¢&asu prekonzultuju Ziaci v dvojiciach alebo
v skupinach napisané myslienky.

NajlepSie myslienky dvojice alebo skupiny zapiSeme na tabulu (prip. na féliu)
a takto vznikne cely subor napadov, navrhov a poznatkov, ktoré patria k danej téme.
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Parova konverzacia alebo konverzacia v skupinach nemusi byt, Ziaci moézu
individualne vyberat svoje najlepSie mysSlienky.

Volné pisanie vyhodnocujeme aj €itanim napisaného a dopliujeme to, na ¢o
si nikto nespomenul.

Je délezité nerobit Ziadne posudky a Ziaci musia mat istotu, Ze ich mySlienky
nebudu zneuzité.

Vyhodou volného pisania pri opakovani je to, Ze kazdy Zziak je nuteny
stanoveny ¢€as rozmyslat nad danou témou. Ak by sme skusali frontalne, niektori
Ziaci by boli Uplne pasivni. Castej§im vyuZivanim volného pisania sa udia Ziaci
systematickejSie pracovat a ich priprava na vyuCovanie je ddslednejSia. Zaujimavé
je pozorovat niektorych Ziakov, ako rychlo a oduSevnene pisdu, aby toho napisali ¢o
najviac.

Po precitani volného pisania vidime, ako Ziaci rozmySlaju. U mnohych su
myslienky nesustredené. To znamena, Ze danu tému dostatoéne neovladaju, alebo
ich vSetko okolo rozptyluje. Zaradovanim volného pisania do vyucovania
dosahujeme aj ocCividné vysledky - ziaci su sustredenejsi, pohotovejSi, dokazu si
rychlejSie vybavit potrebné vedomosti, ktoré maju pouzit pri rieSeni réznych uloh.

Cinquain

Na vyskusanie manipulaénych schopnosti s jazykom alebo re€ou ako takou je
dobra — na rozdiel od volného pisania — aj metdéda tvorby poeticky viazanej basne
ako presnej ¢i normativnej Stylistickej konStrukcie. Na rozvijanie asociativneho
myslenia a tvorivosti je v8ak pre Ziakov niZSich ro€nikov vhodna metéda Cinquain,
ktora sa opiera o pracu so semiotickou urovhou slov s minimalnymi pozZiadavkami na
formalne obmedzenia. Akoby tu &lo o tvorbu volného, Cize priliS technicky
neviazaného versa.

Cinquain je metdéda, prostrednictvom ktorej mézZzeme overit aluzivne funkcie
vedomosti, schopnost pohybovat sa v tzv. hibkovej $trukture textu (v podtexte) a
reflektovat pri tom pIné porozumenie danej témy. Prirodzene, Z2e z kompozicii, ktoré
jednotlivi ziaci vytvoria, mbézeme vycitat aj informacie o ich emotivhom ladeni,
hodnotovej orientacii, o schopnosti pojmovo alebo obrazne mysliet atd.

Pomenovanie cinquain pochadza z francuzstiny a je odvodené od slova cing —
pat, lebo Ziakom zadavame ulohu vytvorit 5 verSov. Vysledkom ich usilia bude teda
patverSova ,basen” rozvijajuca jeden vychodiskovy motiv, zadany vstupnym slovom.
Dalsie slova tvoria Ziaci z réznych informaénych zdrojov, zachytavajiac (vyslovujuc)
svoje mysSlienky, pocity a poznatky v podobe struénych a vystiznych slovnych
vyrazov, ktoré sa obsahovo viazu na vopred zvolenu tému.

Spociatku mdézeme rieSitelom danej ulohy s vystavbou patverSovej basne
pomahat, pri opakovani ulohy by si v8ak Ziaci mali poradit s danym kompoziénym
problémom sami. Aké su pravidla na zostavenie cinquain-basne? Su vcelku
jednoduché (a, prirodzene, mbzZete si ich menit):
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1. verS$: jednoslovné pomenovanie témy - podstatné meno,
verS: dvojslovny opis témy - dve pridavné mena,
vers: trojslovné vyjadrenie ¢innosti - tri slovesa,

vers: §tvorslovné vyjadrenie pocitu, emocionalneho vztahu k téme,

o~ w0 DN

vers: jednoslovné synonymum témy.

Vzor vyrieSenia cinquain-ulohy: zvolena téma: halusky, Madarsko

Ukéazka 1:

Halusky
bryndzové, pomastené
varit, chutnat, jest,
tradi¢né jedlo slovenskych kucharok
pochutka

Ukéazka 2:

Madarsko
nizinaté, vyspelé
cestovat, poznavat, spominat
lezi juzne od Slovenska
halaslé

9.4 Koloto¢ nazorov

M

Pod nazvom ,koloto¢” tu ponukame akénu a hravo pdsobiacu metddu rieSenia
uditelom zadanych uloh z fubovolného vyu&ovacieho predmetu. Ziaci nepracuju v
laviciach individualne, ale spolupracuju v skupinkach (ide o ich vzajomné
kooperativhe ulenie sa) a zaroven — tym ze sa ziaci premiestiiuji od problému
k problému — vykonavaju hodnotiacu ¢innost a ziskavaju prehfad o spésoboch
rieSenia ulohy inych skupin.

Cielom takejto kooperativnej metédy v Skole je pomébcet Ziakom rozvijat
schopnost pozerat sa na problém ocami druhych, brat do uvahy iné nazory,
rozliSovat problémy, ktoré mézeme vyrieSit samostatne a ktoré vyZaduju
spolupracu, schopnost modifikovat stanovené pravidla formou diskusie a
dosiahnutim konsenzu a tiez konat tak, aby bol formou vzajomnej dohody
dosiahnuty spolocny ciel.

Prostrednictvom ,kolotoCa“ sa wucia Ziaci spolupracovat, komunikovat a
vzajomne sa hodnotit. Akéna forma rozbija tradiény vyulovaci stereotyp, ziaci su
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aktivni a ich vnimanie je ,vybudené® doslova na maximum. Vysledky nenechaju na
seba dlho cakat, lebo zazitkova baza je pri aplikacii tejto metoédy Siroka. Na
hodinach slovenského jazyka alebo literarnej vychovy mézZeme tuto metddu pouzit s
tym, Ze ju nesmieme &asto opakovat — uplatnime ju obyCajne pri overovani istého
stuhrnu vedomosti — napriklad po prebrani va&sieho tematického bloku uciva.

Ako rozkrutit’ koloto€ nazorov?
Ziakov rozdelime do dvojélennych alebo trojélennych skupin.

Pre kazdu skupinu napiSeme na kancelarsky papier jednu otazku alebo ulohu
z preberaného tematického celku a tieto papiere rozmiestnime po obvode triedy.
Kazda skupina sa premiestni k jednému papieru s otazkou a rieSi ju. Vysledky
zapisuju Ziaci na papier. Po niekolkych minutach — na pokyn uditefa — sa Ziaci
presuvaju sa k nasledujucej otazke.

Ziaci riesia dal$iu otazku, no zaoberaju sa aj rieSenim, ktoré navrhla skupina
pred nimi. Nakoniec pridaju svoje vlastné navrhy alebo poznamky. Takto Ziaci rotuju
na znamenie ucitela od papiera k papieru, az kym sa skupiny nevratia k svojmu
pévodnému papieru.

Ak mame v triede 24 Ziakov a rozdelime ich na 8 troj¢lennych skupin, musime
vymysliet pre nich 8 otazok — napriklad na tému lfudova slovesnost — a pripravit 8
pracovnych stanovist. Tieto mézu byt rézne vybavené — bud na nich najdu Ziaci
slovniky, s ktorymi mdézu pracovat, obrazovy material, ktory maju identifikovat,
subor textov, ktoré maju interpretovat alebo analyzovat a pod. Prirodzene, mézu byt
stanovisStia bez akychkolvek pomécok a zZiaci musia ulohu riesit viastnymi silami.
Doélezité je Ziakom vopred presne vysvetlit pravidla ,koloto¢a“ a na zaver vysledky
prace spolo¢ne vyhodnotit. Pri hodnoteni ponechajte vacSiu volnost ziakom,
zasahujte do diskusie len v nutnych pripadoch.

9.5 Posledné slovo mam ja

Na posilnenie uvazovania a reflexie o precitanom pouzivame aktivitu
Posledné slovo mam ja. Poskytuje ramec pre volnu tematizovanu diskusiu triedy o
preCitanom texte, pricom tento text mézZze byt rozpravacsky alebo vykladovy alebo aj
poeticky. Ako pri tom postupujeme?

Pri Citani textu maju Ziaci najst jeden alebo niekolko usekov, ktoré povazuju
za velmi zaujimavé a ktoré stoja za komentar.

Ziak napise mys$lienku na karti¢ku, priSom nezabudne uviest stranu.

Na druhu stranu kartiCky Ziak napiSe svoj komentar k tejto mysSlienke. Moéze
vyjadrit svoj nesuhlas s touto mysSlienkou, méze ju rozvinut a pod.
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Na druhu hodinu Ziaci prinesu svoje karti¢ky. Vyvolany ziak precita z karti¢ky
mySlienku (je dobré, ked Ziak povie, na ktorej strane ten uryvok je, takZe ho
spoluziaci mézu sledovat’.)

Po precitani ucitel vyzve ostatnych Ziakov, aby povedali svoj nazor alebo inu
reakciu na mysSlienku. Treba dbat na to, aby sa udrzZala diskusia v ramci témy a
obmedzovat komentare, ktoré sa zdaju byt hadavé alebo trividlne. Aj ucitel moze
vyslovit svoj nazor o citovanej mysSlienke.

Na konci diskusie o danej mySlienke prikaze ucéitel Ziakovi, ktory mySlienku
vypisal z knihy, aby preéital svoj komentar. A tu je jeden hagik! Dalej uz nesmie byt
nijaka diskusia alebo argumentacia. Tento Ziak ma totiz posledné slovo. (Ziaci maju
radi posledné slovo v diskusii, lebo je to proti obvyklej vyu€ovacej praxi, ked maju
uCitelia posledné slovo. Pre ucitelov bude niekedy tazké vyhnut sa vysloveniu
zaverecnej poznamky. Ale tym by sme porusSili pravidla pre tato aktivitu.)

Potom nasleduje dal8i Ziak, ktory precita svoju mySlienku a cely proces sa
zaCina odznova. Nie je mozné, aby sa za hodinu dostali na rad vSetci Ziaci so
svojimi mySlienkami. UCitel vzdy vyberie len niekolkych.

Tento postup je obzvlast uzitocny, ked chcem aktivizovat tichSich
a vahavejsich Ziakov.

Insert a iné

Medzi jednoduché metdody prace s textom patri aj problémova metdda Insert,
ktora sa zaklada na rozliSovani znamych, novych a nezrozumitelnych Casti textov.
Je vyhodna pri praci s novym ucivom, pretoze ziaci si uz pri jeho informativnhom
Citani méZzu znakmi + — ? zaznamenavat, ¢o poznaju, ¢o je pre nich novotou a €o
problémom, ktory si ziada vysvetlenie.

Tato metéda je vhodna pre pripravu vyberového (selektivneho) ¢itania, pri
ktorom sa ziaci u€ia vyberat si z textu podstatné alebo pre nich zaujimaveé pasaze,
ale jej hlavny vyznam spocCiva v tom, Ze sa pred ucitefom zjavuje tematicky okruh,
ktory je potrebné so Ziakmi prebrat. Prirodzene, tuto metdédu mozno vyuzit nielen na
zaCiatku predstavovania novej latky, ale aj v hlavnej Casti vyuCovacej hodiny pri
vysvetlovani uciva (ziaci si robia poznamky o tom, ¢omu nerozumeju), alebo aj pri
diskusiach, riadenych rozhovoroch alebo aj pri zavere€nom opakovani.

Obdobne ako uz blizSie charakterizované alternativhe edukaéné metddy, tak
aj mnohé ostatné, akymi su napriklad metéda EUR, problémova metdéda Ditor, cely
okruh scénicko-dramatizaénych metdd, situaCnych ¢i akEénych simulacii, hier,
hlavolamov, krizoviek, hadaniek..., jednoducho povedané, vSetky tieto metddy
pomahaju ucitefom i dou€ovatelom overovat edukacné schopnosti Ziakov a zaroven
ich ucit sa ucit a mat uéenie v laske ako svoju bytostnu potrebu.
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VYSTUPNE DIAGNOSTICKE TESTY
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Pri zadavani vystupného diagnostického testu mame dve zakladné mozZnosti:
zadat ako vystupny test pévodny vstupny test alebo zadat test celkom iny, test
simulacny, o charaktere ktorom sme uz hovorili.

Prvu verziu volime pri minimalnych ciefoch, ato v pripade, Ze vysledky
vstupného testu boli celkom nedostatocné a obsahom doucCovania bude vlastne
minimalizovany rozsah ucdiva. O nieCo naroénejSou formou je zadanie modelovo
obdobného vystupného testu, ktorym sa preukaze, ¢&i ziak dokazal prejst od
mechanicky zvladnutelnych konkrétnosti (faktov) k abstraktnejSiemu poznaniu
principov (vzorcov alebo vzorov) rieSenia jednotlivych problémovych situacii.

Druhu verziu si zvolime v situacii, ktoru predchadzala dostato¢na priprava —
a tu mame dosiahnut u ziakov z malopodnetného prostredia prave douCovanim. Ak
Ziak opakovane vystupny test v podobe Monitoru 9 alebo prijimackového testu
zvladne, mbézeme mat zo svojej prace dobry pocit a verit, Ze sa vas zverenec na
zvolenu strednu Skolu dostane, a Zze — Co je eSte dblezitejSie — Zze na nej vydrzi
Studovat az do jej absolutdéria. Mnozstvo rémskych Ziakov, ktori totizto zo strednych
§kol pred&asne odchadzaju, je velké a ostava nam len dufat, Ze centralne opatrenia
(Stipendijny systém) pomdzu na strednych Skolach udrzat prave viac rémskych
Ziakov z malopodnetného prostredia.

Velmi vystizne to povedala pani ucitelka Viera Kurucova zo Zakladnej Skoly
v Nitre na Novozamockej ulici: ,Tato praca niekedy pripomina misionarsku pracu

a ako taka zmysel pre nas narod ma, pretoze ktosi vraj povedal, Ze ak zachranis
aspon jedného Cloveka, je to akoby si zachranil cely svet".
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Uvazovanim o problematike doucCovania romskych Ziakov z malopodnetného
prostredia, o ich doplnkovom edukadnom formovani; a zaroven vdaka skusenostiam,
ktoré sme nadobudli na zakladnych Skolach ako i po¢as odbornych Skoleni, sme
dospeli k nasledujucim zaverom.

Doucovanie je svojbytna pedagogicka ¢innost. LiSi sa svojou povahou ako
i svojimi cielmi od zakladného vyuCovania a preto sa musi ako taka — ako
samostatna a nevyhnutna — definovat v Skolskom systéme. Definovat tak,
aby vznikla Speciadlna pedagogicka kategéria, kategéria doucovatel.

Pracovnou napliiou doucovatefa v nizSich ro¢nikoch by malo byt
zazitkové, humanizaéné, kreativhe a motivaéné douéovanie s cielom
dosiahnut to, aby rémski Ziaci z malopodnetného prostredia nekondili
zakladnu Skolsku dochadzku v 6. az 8. rocniku; pracovnou napliiou
douCovatela v zavereCnych rocnikoch zakladnej Skoly by malo byt
pragmatické doucovanie, zamerané na pripravu rémskych Ziakov s cielom
uspesSne zvladnut Monitor 9 a nasledne uspesSne vykonat prijimacie
pohovory na strednu $kolu.

Priestor na doufovanie by sa mal vytvorit €o najblizSie k samotnym
romskym komunitam (doucovat by sa malo priamo v osadach);
a doucCovanie by mohlo ¢i malo byt podporované romskymi komunitnymi
centrami alebo inymi prorémsky orientovanymi neziskovymi organizaciami.

Cas na doudovanie by mal vzniknut redukciou uéebnych osnov,
pozmenenim oficidlnych Standardov a zmenou ucebnych planov. Mohlo by
prebiehat ako Specializované douovanie subezne s riadnym vyucovanim,;
no predovSetkym by sa malo realizovat v poobedfiajSich hodinach C¢i
v podvecer. Prirodzene, osvedc&ia sa ré6zne mimoskolské formy — tabory,
Skoly v prirode, internatne 3koly a pod.

Doucovanie by malo byt orientované nielen na zakladné profilové
predmety — slovensky jazyk, literaturu a matematiku, ale aj na telesnu,
vytvarnu i hudobnd vychovu, na praktické doufovanie, na rodinnu
a spolo€ensku vychovu a rézne zazitkové aktivity.

Doucovanie, zamerané na rozvoj osobnosti rdmskeho Ziaka ako aj na jeho
uspedny prechod zo zakladnej na strednu $kolu, doulovanie ako
Specificky a zlozity edukaény systém, by malo byt legislativhe pilne
zabezpelené tak, aby ho vykonavali kvalifikovani pedagogovia -
doucovatelia (napriklad spociatku aj kvalifikovani a skuseni ucitelia na
déchodku).

Doucovanie by malo byt vysledkom odbornej spoluprace Skoly s réznymi
Specialistami a odbornymi instituciami. Ako také by malo mat vypracované
samostatné ucebné texty a metodiky, ktoré by zohladnhovali historicky,
kulturny i aktualno-socialny charakter romskych ziakov.

Doucovanie musi byt vefmi uUzko naviazané na rémsku rodinu,
predovSetkym na matky romskych deti. Tento vztah musi byt dlhodoby.



e Pri douCovani by mal aktivnhym spésobom napomahat asistent ucitela, no
nie je dobré zamienat funkciu asistenta ucitela s funkciou profesionalneho
a na Specialne predmety a na Specialne vykony zameraného doucCovatela.

Nasa praca je momentalne iba ramcovou bazou na formovanie doucdovania
ako samostatného pedagogického povolania, na ktoré by sa mali odbornici
pripravovat na vysokych Skolach, presnejSie na pedagogickych fakultach. Predlozili
sme vam len prvy diel svojich uvah, pricom jeho pokracovanie v druhom dieli,
zameranom na posudzovanie edukacnej vykonnosti robmskych Ziakov, ma za cief
eSte viac skonkrétnit metodiku douCovania romskych Ziakov zo socialne
malopodnetného prostredia. Verime, Ze aj s pomocou tychto priruCiek sa nam
v ramci projektu Podpora integrovaného vzdelavania Rémov (ale i mimo neho)
podari mnohé z povedaného alebo len naznaceného implementovat do naSej
su€asnej praxe a dosiahnut zvySeny pocCet rdmskych Ziakov na strednych, pripadne
i vySSich Skolach.

Prirodzene, najlepSim rieSenim celej problematiky by bolo zavedenie
samostatného romskeho narodnostného S$kolstva, ktoré by popri doterajSich
moznostiach ponukalo na zaklade slobodnej volby mozZnosti plného rémskeho
vzdelavania romskych deti a mladeze.
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