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UvoD

Rdémske spolocenstvo na Slovensku v podstate predstavuju relativne samostatné a relativne
prepojené Siroké rémske rodiny, disponujuce vnutornou obrannou jednotou vo vztahu k nerémskemu
spoloCenstvu. Rok 1989, ktory sa uvadza ako zacliatok vyraznych zmien v nasej spolo¢nosti, zastihol
obyvatelov Slovenskej republiky vo zvladtnej situacii. Na jednej strane sa oZivila nadej, Ze
uskuto€riované demokratické zmeny v socidlnej politike a ekonomike zabezpecia vyssi rozvoj Zivotnej
urovne. Na druhej strane socialna realita obyvatelov zaCala odhalovat problémy transformacie
spolo¢nosti, a to so zabezpeCenim byvania, stravovania, dopravy, ako aj ostatnych prvkov
spolocenského zivota.

Po prvych rokoch transformacie a prechodu na trhova ekonomiku, doslo v nasej spolocnosti
k poklesu redlnych prijmov, €o predstavuje zniZzenie Zivotnej urovne obyvatelstva. To odzrkadluje
skutognost, Ze nie je fahké uskutoCnit rozsiahle systémové zmeny, ktoré umoZzZiuju hladky chod
socialno-trhového hospodarstva a tomu adekvatne fungovanie systému socialneho zabezpedenia.

Od roku 1989 nastali v hospodareni domacnosti vyrazné zmeny, najma liberalizaciou cien.
Prioritami v hospodareni domacnosti sa stali vyZiva a byvanie, €o predstavuje aj najvacsiu Cast
vydavkovej polozky rodin v nizSich prijmovych pasmach. V jednotlivych typoch domacnosti sa
najCastejSie objavuje problém, sulvisiaci so zabezpecenim dostatku finanénych zdrojov. Najma
socialne odkazané domacnosti s nezamestnanymi ¢lenmi v rodine, su vazne ohrozené.

Uvedena charakteristika socialnej situacie rodin na Slovensku po roku 1989 sa najvyraznejSou
mierou tyka romskeho spolo¢enstva. Objavuje sa novy pojem — chudoba, ako mikro a makro rozmer
suCasnej socialnej skutoCnosti urcitej Casti rdmskej society na Slovensku. Problematika chudoby,
resp. nizkoprijmovych domacnosti je na Slovensku rieSena prostrednictvom zakona o zivotnom
minime, a to v zavislosti od rastu Zivotnych nakladov.

Prebiehajuca transformacia socialnej sféry je sprevadzana problémami v zivotnej drovni
obyvatelstva a diferenciaciou prijmov obCanov. V ramci diferenciacie vznika skupina domacnosti,
ktoré nie su schopné riesit’ svoju situaciu vlastnymi silami a s odkazané na pomoc inych. Vysledky
vyskumov a Statistickych analyz u nas aj vo svete jednoznacne poukazuju na zavislost medzi poétom
nezaopatrenych deti v rodine a mierou jej chudoby, na vyrazne vy3$Siu ohrozenost neuplnych rodin
arodin v istych fazach zivotného cyklu. DIhodobejSi zZivot v chudobe a v ohrozeni chudobou velmi
negativne vplyva na vzdelanostny, psychicky a zdravotny stav deti, vytvaraju sa silné predpoklady
reprodukcie chudoby v dalSej generacii. Rémska populacia ma najma vo vacSich rémskych
sustredeniach vazne socialne a existencné problémy. V miestach, kde je vy$Sia koncentracia zaostalo
Zijucich Rémov, sa objavuju predovSetkym tieto negativne skutoCnosti :

e vysokd nezamestnanost

e vysoky podiel na pachani priestupkov a trestnych ¢inov

e nizka uroven pravneho vedomia

e nevyhovujuce podmienky byvania romskych ob&anov
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e vysoky pocCet mladistvych postihnutych réznymi socionavykmi (zavislost na prchavych
latkach, hracich automatoch a i.)

e zhor3eny zdravotny stav, postihnutie invaliditou, mentélnou zaostalostou

e poérodnost maloletych dievcat

e zla Zivotosprava

¢ nedostatoCna starostlivost o maloleté deti

e vychovné a vzdelavacie zanedbavanie deti

e nepravidelna Skolska dochadzka do skoly a iné zavazné problémy.

Po roku 1989 doSlo k vyraznym ekonomickym a kultdrno-spolo¢enskym zmenam, ktoré
priniesli na jednej strane demokraciu, na strane druhej vSak nové javy, ako nezamestnanost a iné
problémy. Réomske spoloCenstvo v désledku predchadzajiceho paternalistického spdsobu Statnej
ideolégie a pristupu krieSeniu problematiky vzajomného spolunazivania Rémov a majoritnej
spolo€nosti, nebolo na tieto demokratické zmeny pripravené. Vo vsetkych postkomunistickych
krajinach sa prejavuje nezaujem o nekvalifikované pracovné sily, ¢o postihuje najmd Romov
v désledku ich nizkej vzdelanostnej urovne.

Seman, K. (1991, s. 83) tvrdi, ze, romsky problém nie je problémom iba Rémov, ale celej
spolo¢nosti — Rémov i Neromov, ba €asto viac Nerémov, ktori maju prostriedky a spdsobilost riesit ho
na pozadovanej urovni“. Spolunazivanie Romov a majoritnej spoloc¢nosti silne zavisi od existujucich
predsudkov. Stuéasna konfliktnost vyplyva aj zo zlej socialnej situacie Rdmov. Dalsim dévodom su
zvyky a zvlastnosti Rémov, ktoré majoritna spolo¢nost’ nechape ako ich prirodzenu danost.

Rous J. (1994) konstatuje, Ze na vrodené a ziskané dispozicie akosi zabudame, &i ich
patricne nezhodnocujeme a podava uvedenu charakteristiku rémskeho etnika :

1. Povahové zvlastnosti (slaba vola a vytrvalost, nespolahlivost, psychicku labilitu, strach, tendencie
silného precenenovania sa, precitlivenost)

2. zvlastnosti v spravani sa

3. iné zvlastnosti

Problémy konfliktnosti mozno vymedzit' v niekofkych rovinach. Jednou z nich je majoritny tlak
spolo¢nosti a nepripravenost Rémov (po zmenach po roku 1989 ), dalSiu mozno prezentovat

filozofiou romskeho myslenia a spésobu doterajSieho Zivota.
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1. ROMOVIA A EDUKACIA

Podla J. Balvina (2004) pri vytvarani koncepcie vychovy a vzdelavania romskeho Ziaka a aj
pri jej realizacii, je nevyhnuté realizovat systémovy pristup, to znamena zvazovat a analyzovat
podmienky:

e biologické, etnické (kultura, histéria, hodnoty, jazyk),

e psychické (psychologické tlaky, vytvaranie dlhodobymi vztahmi antagonizmu a nedéverou
medzi romskou komunitou, rodinou a majoritnou spolo€nostou, strach, podozrievavost,
odmietanie, agresivita),

e socialne (postavenie v spolo¢nosti, nedavna minulost, v ktorej zasiahol rémsku komunitu
vazny socialny prepad v désledku nedostatku vzdelania a malej schopnosti uplatnit sa na
trhu prace, pokusy pozitivne riesit rémsku otazku, rozmach xenofébie, rasizmu a neochota
rieSit’ Cokolvek, ¢o sa tyka Romov, rézne hnutia a organizacie Rémov hladajuce rieSenia),

e sUCasny systém Skolskej sustavy (jej stav, uroven vzdelavania Romov).

1. 1 Rémsky ziak

Jednym z hlavnym problémov romskeho Ziaka je jeho neprospech. Na ucenie sa romskeho
ziaka m6zu negativne vplyvat napr. zlé materialno-ekonomické podmienky, nizka kultirna uroven
rodiny, prip. narusena Struktura rodiny, nizka kvalita rodinnej vychovy, nepriaznivé postavenie Ziaka
v rodine, minimalna alebo nejestvujica spolupraca rodiny so Skolou.

Neuspesnost rdmskeho Ziaka ma vplyv na jeho dalSie vzdelavanie sa. F. Godla (2000) tvrdi,
Ze ,... nedostatoéna Uspe$nost romskych Ziakov v ZS v podstate znamend, Ze tito Ziaci nie su
pripraveni zvladnut nielen prijimacie skusky na stredné Skoly, ale ani stredoSkolské Studium. Iste to
neplati o kazdom. Ukazuje sa, Ze bez dbslednej vedomosti, psychologickej, jazykovej a etickej
pripravy romskeho ziaka zvlast, nie je mozné ocCakavat, ze tento bude uUspeSny v dalSom t. j.
stredoskolskom $tudiu, ktoré je velmi naro¢né, alebo Ze o takéto Studium sam, Ci jeho rodiCia prejavia
trvalejSi zaujem." Vratme sa k pri€¢inam neuspesnosti romskych Ziakov. Ma niekolko pricin:

e odlidny jazykovy vyvoj,

e odlisna kvalita v plneni funkcii rodinnej vychovy,

e nedoceneny vyznam vzdelavania u niektorych Rémov,

¢ nedostato¢na priprava pre skolu,

e nizSia informovanost Casti Ziakov vyplyvajlca so socialnej izolovanosti mnohych rodin

e nedostatoéna pripravenost ugitelov pre pracu s minoritami (E. Sotolova, 2000, s. 39).

Ak ma byt rébmsky Ziak uspedny v Skole je potrebné: ,okrem iného motivovat ucitefov
finanCne, ako aj dalsim vzdelavanim s dobrym vybavenim 8kdl a vyuzivat silné stranky deti pri

vyu€ovani. Pri tomto vzdelavani su déleZité aj vedlajSie aktivity, zohfadnenie vyznamu Skolskych
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klubov a kriZkov a ich zdruzujuci efekt za u€elom najst vodcovské typy, podporovat nadregionalne
stretnutia Skolskych klubov, kruZzkov aich veducich, podporovat Skolenia veducich krazkov,
podporovat’ prepojenost mimoskolskych aktivit s €innostou celosietovych organizacii, podporovat
a umoznit’ cielené opakovanie prevenénych programov.“ (A. Tkacova, 2003, s. 230).

O tom, aky vztah si romsky ziak vytvori ku Skole zalezi: ,do velkej miery na zodpovednosti
ucitela, ktora je do urcitej miery zavisla ne jeho osobnostnej priprave v ramci pripravného vzdelavania
uCitefov. Hlavnymi liniami pripravy je proces osobnostného rozvoja Cloveka, ktory by mal byt
pozitivhe stimulujucim &initefom pre deti, pripadne dobrym vzorom, sledovanie rozvoja jeho
socialneho - kulturneho rozhladu, socialne komunikativnych schopnosti, postojov a celej pedagogickej
kultary, ktora spoc€iva v aktivnych vykonov vychovnej role.“ (J. Balvin, 1999, s. 55).

Najvacsim problémom pri nastupe romskeho Ziaka do Skoly je neznalost, prip. nedostatoéna
znalost’ vyuCovacieho jazyka, ¢o mdézeme chapat ako jednu z hlavnych priCin jeho nelspeSnosti,
hlavne v nizSich ro€nikoch.

.Prevazuju dokazy, ze rozvoj jazykovej a komunikacnej kompetencie u deti je viazany na ich
odlisnom socio-kulturnom (predovSetkym rodinnom) prostredi, a Ze rozdiely z toho vznikajuce, mézu
viest’ k vy88im &i niz8im Skolskym uspesSnostiam deti, k ich nerovnakym vzdeldvacim Sanciam.” (J.
Pricha, 2000, s. 153). Romsky ziak si tak pri nastupe do Skoly osvojuje zakladné pojmy slovenciny. ,,
Slovensky jazyk je pre romskeho prvaka cudzim jazykom, s celkom odliSnymi charakteristickymi
znakmi a zvlaStnostami. TaktieZ by mal ucitel tolerovat vyslovnost romskeho dietata, pretoze nema
rozsSirenu slovnu zasobu a nepozna niektoré slovné spojenia, respektivne vyslovnost spoluhlasok.” (J.
Balvin, 1999 s. 55). Romsky jazyk sa stava prekazkou medzi romskym dietatom a uciteflom, $kolou. ,,
Bez dobrého zvladnutia vyuCovacieho jazyka, t. j. slovendiny, dieta nembdze byt v Skole Uspesné,
nemd&ze pokracovat v dalSom Studiu, Ci v priprave na zivotné povolanie.“ (F. Godla, 2000, s. 3). Pre
zlepSenie komunikacie a rozvoj jazyka je naro¢na a ddlezitd pedagogicka praca. Nebolo by iste na
Skodu, keby sa Réomovia ucili svoj jazyk, slovensky jazyk a najmenej jeden cudzi jazyk, a to €o najskor
— uz v materskej kole pod vedenim dobrych odbornikov na jazykové vzdelavanie. Skoly, ugitelia by
mali mat k dispozicii diagnosticky rozvoj re€i, jazyka a aby na zéklade poznania individuélnej urovne
ovladania jazykov vytvorili individualne vzdelavacie programy na rozvoj re¢i a komunikacii, ide najma
o diagnostikovanie pasivnej a aktivnej slovnej zasoby. Je potrebné vypracovavat, overovat’ a do praxe
zavadzat' ucelené programy rozvoja re€i, jazyka, a komunikacie romskych deti, ale aj deti inych
mensin, z inych kultdr, pre ktorych je slovensky jazyk druhym alebo cudzim jazykom. Ugitelia by mali
absolvovat’ moderné jazykové a komunikaéné vyucovanie, ako aj vytvorit dobré materialne podmienky
na toto vzdelavanie (u€ebnice, testy, cvi€ebnice, slovniky, vyuzivanie romskych rozpravok, ¢asopisov,
ucebnic a pod.)

VSetky tieto problémy a pri€iny je mozné odstranit predSkolskou vychovou, umiestfiovanim

deti do pripravnych tried — nultych ro¢nikov alebo pésobenim romskeho asistenta ugitela na Skole.
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1. 2 Rémske deti v neromskej Skole

Nasledujuci text sa tyka rémskych deti, ktoré pochadzaju z nevyhovujiceho rodinného
prostredia. Tuto poznamku sme uviedli preto, aby sme sa vyhli podozreniu, Ze piSeme o
vplyve rdmskej rodiny na vychovu deti iba v negativnom zmysle.

Rémske dieta, ktoré absolvuje povinnu Skolsku dochadzku, je odkazané na Skoly majoritnej
spolo¢nosti, ktoré su mu z hladiska zvykov, tradicii, poziadaviek a pristupov cudzie. Ak chceme
analyzovat' vztah romskeho dietata a Skoly, je nutné najprv charakterizovat Specifika, ktorymi sa
réomske dieta odliSuje od dietata neromskeho.

Roémske dieta prijima spésob Zivota, spravania, zvyky a nazory svojej rodiny, uznava iné
spologenské normy ako dieta z nerémskej spolo€nosti. Preto je potrebné zagat' s vychovou rémskych
deti ¢o najskor, aby sa negativnym javom a vplyvom predchadzalo. K tomuto nazoru sa pridava aj P.
Ri¢an (1998), ktory piSe, Ze &astym avelmi vazZnym handicapom je nevyhovujice byvanie
a Zivotosprava rémskej rodiny, z ktorej dieta pochadza. Nepravidelna a nevyhovujuca strava a spanok
zhor$uju dusevnu kondiciu a celkovy zdravotny stav (P. Riéan, 1998). Dal$im nie prave pozitivnym
faktom je, ze len velmi malo romskych deti prechadza predskolskou pripravou a vychova v romskej
rodine nie je spravidla dobrou pripravou pre buducu Skolsku pracu.

Nevhodny retardacny vplyv socialneho prostredia rémskych rodin mdze Skola zmenit, ak od
zaciatku vychovno—-vzdelavacieho procesu zvoli vhodné pristupy k detom. U va&siny romskych deti sa
pociatky neuspechu prejavia uz pri vstupe do Skoly. Prave vhodny pristup ucitela v materskej Skole,
osobitne zamerany na formovanie tvorivych schopnosti (a rozvoj slovnej zasoby slovenského jazyka)
réomskych deti, méze prekonat pociatocny vyvojovy deficit. Najvacsie vychovno—vzdelavacie problémy
maju rémske deti v prvych rokoch Skolskej dochadzky. Romske dieta je v triede v Specifickom
postaveni. Dostava sa do spolo¢nosti deti, ktoré vyrastali vinom myslienkovom svete, v inom systéme
Zivotnych hodnét ainom Zivotnom rytme. Preto treba vychadzat z poznania, Ze Skolska zrelost
vacsiny romskych deti v porovnani s ostatnou populaciou je nizSia, Ze maju malla slovni zasobu
spisovnej reci, Ze maju mensiu schopnost’ sustredit sa a udrzat pozornost. Tu treba pdsobit’ velmi
citivo a pozorne, hladat cesty a pristupy, ktoré budu mat uspech, vyuZivat overené skusenosti.
Cielom je, aby €o najviac deti ziskalo zakladné vzdelanie. Tato snaha ale ¢asto naraza nielen na
odpor zo strany deti, ale aj na nezaujem a nepochopenie zo strany rodi¢ov. Mnoho z nich nezvlada
vychovu svojich dospievajucich deti, maju nizke vzdelanie, a teda nemdzu byt svojim detom oporou
v problémovych situaciach. Na druhej strane ma v8ak rémska rodina na svoje deti nesmierny vplyv. V
tejto suvislosti je dblezité zistit ako prebieha socializacia v romskej rodine a analyzovat' jej dopady na
dieta. Vychova vromskej rodine nie je individualistickd, ale kolektivisticka, nesmeruje k vychove
individuality, ale €lena $ir8ej rodiny. Vychova vSetko sa rieSi kolektivne, individualne rozhodnutia sa
neodporucaju. Prvym zakonom pri vychove dietata je jeho volnost. Od dietata sa nevyzaduje, aby sa
svoj spOsob zivota (instinktivne citia, Ze to je problém majoritnej spolocnosti) a tak isto vedu aj svoje

deti. Rodina dieta chrani, je jeho UtoCiskom, ale aj mantinelom, ktory nesmie prekrocit, rodina

11



Romovia a edukacia

odovzdava dietatu svoje romske hodnoty, zvyky, kultdru, filozofiu myslenia a Zitia, Coho su€astou je aj
odmietanie filozofie Zitia a myslenia majoritnej spolo€nosti.

Deti majoritnej spolo€nosti su na vzdelavanie v naSom Skolskom systéme pripravené, pretoze
ich k tomu rodi¢ia od malicka ciefavedome vedu, zatial ¢o rédmske deti maju o Skole velakrat iba
hmlisti predstavu, nakolko su odkazané len na sprostredkované informacie od svojich rodicov,
pripadne starSich surodencov, & kamaratov, ktori ako sme uz spominali sami nemali ku S$kole
vytvoreny nejaky blizsi vztah a tento svoj postoj odovzdavaju aj detom. Majoritni rodiCia su zamerani
predovSetkym na vykon dietata v Skole, na vysledky teda na to, o ich potomkovi v 8kole ide, ¢o mu
nejde. Vzdelané matky sa najviac zameriavaju na oblast, kde mdézu svojim detom poméct, to
znamena na 8kolsku pripravu. Naproti tomu pre rdmske matky je najddleZitejSie, ako sa dieta v Skole
citi. Zaujima ich ako ucitelia reaguju na ich deti a ako sa chovaju k samotnym rodi¢om, teda na vztahy
v Skole. Rémski rodiCia hodnotia Skolu a uditelov na zaklade reakcii deti. Vykon dietata v Skole nie je
povazovany za kfucovu oblast

Ako pige P. Ri¢an (1998), nastup do prvého roénika je v Zivote rémskeho dietata nesmierne
vyznamnym okamihom, kedy sa o mnohom rozhoduje. Romovia sa Casto Skoly boja, nezriedka
pravom. Dévodom je diskriminacia, ktorej obetou sa stavaju ato jednak zo strany spoluZiakov
a, bohuzial, niekedy aj zo strany ucitelov. Nerémski rodi¢ia ¢asto vedu svoje deti k tomu, aby sa od
rémskych spoluZiakov diStancovali. Preto sa romske deti stretdvaju s tym, Ze sa od nich spoluziaci
Stitivo odtahuju, odmietaju vedla nich sediet atd.

Neromsky kamarat je prestizny, ale pre Rdbma nie je lahké ho ziskat, byva nim preto niekedy
dieta, o ktoré vacSina ostatnych spoluziakov nema zaujem. Rdémske dieta, ktoré spolocnost
vrstovnikov nevyhnutne potrebuje, tak niekedy konci v partii, kde prijma kazdého, kto je ochotny
podriadit sa jej pravidlam. Casto to znamena ugast na kriminalnych praktikach, prostrednictvom sa
ziskavaju peniaze na drogy, alkohol, automaty atd'.

Podla P. Ri¢ana (1998), V prvych roénikoch zakladnej $koly byvaju rémske deti vogi ugitelom
milé az pritulné, poddajné a ochotné, rady sa ucia. Priblizne v piatom ro¢niku vSak €asto dochadza
k zlomu, ktory ucitelia niekedy nazyvaju ,volanie krvi®. Zhor8i sa prospech, dieta zane byt vzpurné,
straca zaujem o Skolu. Scasti sa to da vysvetlit v€asne nastupujucou pubertou, este doblezitejSie
zrejme je, ze dieta v romskej komunite je priberané k ¢innostiam dospelych, €o je v kontraste s rolou
Ziaka v Skole.

Okrem toho, latka preberana vo vy3Sich roénikoch je jednak naro€nejsSia na domacu pripravu,
jednak vnimana z hladiska rémskej komunity ako zbyto&na (P. Riéan, 1998). Posledné roky v $kole
su preto niekedy pre romske deti i pre uCitefov skuto€nym tryznenim. Svojimi neispechmi frustrovani
a ponizovani Rémovia opakuju ro€niky, nudia sa, chovaju sa vybojne k ucitelom a €asto agresivne
k spoluziakom. Zo Skoly si odnasaju komplex menejcennosti a nenavist. Tieto negativne zazitky

odovzdavaju zase svojim detom a tak to ide stale dookola.
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1. 3 Vzt'ah rémskych rodi¢ov k vzdelavaniu

Vzdelanie nikdy nepatrilo na popredné miesta hodnotového rebricka romskeho etnika.
Skuto€nost, Ze toto postavenie v zasade nezaleZi od vonkajSich podmienok, dokazuje obdobie rokov
1949 — 1989. ked sa brany vSetkych druhov 3kol otvorili v prvom rade pre deti z chudobnych
robotnickych, rolnickych a v tom i rémskych rodin.

Zasadny rozdiel bol v tom, Ze majoritna ¢ast' spolo¢nosti tuto vyzvu prijala kladne a napino
vyuzila nové moznosti a romska minorita naopak, tieto moznosti rovnako hromadne odmietla.

Mal na tom svoj podiel prave socialisticky systém, ktory na jednej strane otvaral brany skél
a na strane druhej v8emozne finanéne preferoval nekvalifikovanu, t. j. nevzdelanu pracovnu silu.
StotoZAujeme sa s jeho nazorom, Ze prave platova preferencia robotnickych nekvalifikovanych prac,
zohrala vefku ulohu v tom, Ze pragmaticki Rémovia si hromadne volili rad$ej vySSie robotnicke platy,
nez naroc¢né maturitné Studium na strednych Skolach, ,ocenené® nasledne nizSimi platmi. Negativa
takéhoto pristupu sa velmi vyrazne prejavili po roku 1989, ked nastali zmeny v ekonomickom
a politickom systéme.

Pre pochopenie odliSného pristupu romskeho etnika k vzdelaniu sa musime vratit do historie.
Ako uvadzame v prvej kapitole naSej prace, Romovia boli ko€ovnici a ich Skolou bola odjakZiva Skola
.zivota“. Prave v désledku ich nomadneho spdsobu Zivota, nebolo myslitelné, aby sa vzdelavali takou
formou ako domace obyvatelstvo. O vychovu a vzdelavanie deti a mladeze sa v minulosti starali
ostatni dospeli v komunite a stardi surodenci. Poznatky, ktoré odovzdavala starSia generacia tej
mladSej mali charakter zZivotnych skisenosti, ktoré boli prakticky vyuzitelné v kazdodennom zivote. O
odborné vzdelanie, ak by sme to mohli tak nazvat sa vo vaé3ine pripadov staral z hladiska syna -
otec, v pripade diev€ata - matka. Otec pritcal svojho syna remeslu, ktoré sam vykonaval, odovzdaval
mu vSetky poznatky, vyrobné techniky a postupy, ktoré poznal. Od syna sa oCakavalo, ze preberie
remeslo po otcovi. Co sa tykalo vychovy avzdelavania dievéat, tie vychadzali z nerovnocenného
postavenia. Matky svoje dcéry, kedZe pocitali s ich skorym vydajom, ucili varit, starat sa 0 muza a deti
a Cinnosti s tym suvisiace. Nemame poznatky o tom, Ze by Rédmovia v minulosti mali alebo pouZivali
pismo. Svoje dejiny, kultdru, rozpravky, legendy a piesne mohli zachovat pre nasledujice generacie,
len ustnym podanim. Z toho o. i. pramenila ucta k starym ludom, ktori boli jedinymi nositelmi tradicii.

Podla E. Davidovej (1965, s. 51): ,Cigani zili v minulosti prevazne mimo ramca
hospodarskeho Zivota spolocnosti a nepodielali sa na spolocenskej vyrobe.” V stredoveku, ked bolo
aj domace eurdpske obyvatelstvo utla¢ané a vykoristované s minimalnymi moznostami vzdelavania
sa, nikomu ani na um nezislo, aby sa venoval vzdelavaniu Roémov, ktoré v tej dobe nemalo Ziadne
opodstatnenie. V obdobi osvietenstva sa oto pokusili Maria Terézia a Jozef Il. spésobom, ktory
Romov skor utvrdil v negativnom nazore, nez aby ich povzbudil k zvySeniu viastnej aktivity.

Prelom nastal aZz s nastupom socializmu. Vzdeldvanie Rémov malo byt prostriedkom ich
totalnej asimilacie spojené so stratou ich vlastnej kultury a identity. Bez toho, aby sa zohladnili ich
Specifika, boli nateni vzdelavat sa v klasickych Skolach, ku ktorym nemali vytvoreny ziadny pozitivny
vztah. A ani ucitelia na Skolach neboli na takd pracu pripraveni. Pretoze zabezpeCovanie povinnej

Skolskej dochadzky prebiehalo direktivnym, donucovacim spésobom, vacsina si ho ani nevytvorila. Na
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dbvazok chceme eSte pripomenut naSe vyjadrenia zo zaciatku tejto podkapitoly a sice konkrétne
mame na mysli Zivotnu stratégiu, ktoru (priamo ¢&i nepriamo ) podporoval socialisticky paternalisticky
pristup Statu. Stacilo absolvovat povinnu Skolskii dochadzku a napriek chybajucej kvalifikacii sa dalo
Zit na pomerne slusnej urovni. To za Ziadnych okolnosti nemohlo zvysit zdujem romskeho etnika
o0 vzdelavanie.

Ako pige P. Riéan (1998, s. 109), v sucasnosti je diskriminacia pri prijimani do zamestnania
taka silna, ze pre Rémov aj tak obvykle zostavaju len miesta kopacov a upratovaciek. My si k tomu uz
len dovolime dodat, Ze prave vzhfadom na nizku alebo CastejSie Ziadnu kvalifikaciu im iné povolanie
ani nemoze byt zverené.

Rémski rodi¢ia Casto sami nemaju dobré spomienky na svoje ,Skolské roky“ a tento
negativisticky postoj v8tepuju aj svojim detom. Velmi ¢astym dévodom, pre ktory rodi€ia nesuhlasia so
vzdelavanim svojich deti je, Zze ich vyuzivaju na pracu. Robia svoje deti spoluzodpovednymi za
ekonomicky chod domacnosti.

V mnohych rodinach este stale plati, Zze Skola je pre romskych rodi€ov nepriatelskym, v tom
lepSom pripade neznamym uzemim, na ktorom hrozi ich dietatu nebezpecie, diskriminacia, je
ihriskom, na ktorom je romske dieta va¢sinou bez $anci, pretoze pravidla hry su $ité na mieru len pre
deti neromske. Romsky rodi¢ Castokrat nevidi bezprostredny suvis medzi dlhoroénym S&tudiom
v Skolskych laviciach a ekonomickym i spolo¢enskym uspechom, to vSetko je pre neho prilis

vzdialené, priCom vie, alebo aspon tusi, Ze na konci tejto cesty €aka ¢asto odcudzenie jeho deti.

1. 4 UCitel romskych ziakov

Dominantné postavenie ucitefa vo vychovno-vzdelavacom procese sa pod vplyvom
humanizacie nasho Skolstva meni na partnera a radcu. No aj nadalej zostava ucitel rozhodujucim
Cinitelom vo vyu€ovacom procese.

Specificka situacia na Slovensku vo vychove a vzdelavani Rémov spdsobuje, Ze mnoho
kvalifikovanych ucitelov z ,romskych“ $kél doslova uteka. Kvalifikovanost na takychto Skolach je preto
velmi nizka. Problém vzdelavania romskych Ziakov sa nasledne zhorSuje tym, Ze odbory Skolstva su
preto nutené zamestnat na tychto Skolach nekvalifikované sily alebo ucitefov ,menej kvalitnych®
(konfliktné typy, so sklonmi k alkoholizmu a pod.).

Pracu ucitefa romskych deti determinuju skutoénosti, ze:

e posobia v situacii, kde takmer 70 % majority ma odmietavy postoj k Rémom,

e vychovavaju prisluSnikov iného etnika — to znamena, Ze nepoznaju alebo nedostatocne
poznaju romsku kultdru, tradicie, zvyky, ale aj ich spésob myslenia, ich vnatorny svet,
jazyk, hodnoty atd., o maximalne stazuje ich vychovné pdsobenie.

e plOsobia na romske deti prevazne kultirnymi prostriedkami majoritnej spolo€nosti — to
znamena, Ze na rozvoji romskej kultiry sa podielaju len malo alebo vébec nie. (Balvin,
1999).
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Na zakladnych Skolach s prevahou rémskych Ziakov v8ak pésobi aj mnoho ucitefov, ktori aj

napriek mnohym tazkostiam, sa snaZia svoju pracu odvadzat’ ¢o najkvalitnejSie, su ale demotivovani

ur€itymi skuto€nostami, napr. Ze:

»nedavaju svoje schopnosti do sluzieb vychovy deti svojho naroda,

vzdelavanie romskych Ziakov nevedie k optimalnym vysledkom.

nevidia dlhodobé vysledky svojej prace — prejavuje sa to v evidovani
socialnopatologickych javov svojich byvalych Ziakov,

materidlne prostredie Skoly nie je vZdy optimalne,

su neprimerane finan¢ne ohodnoteni — za ovela tazSiu pracu maju priblizne rovnaku
finanénu odmenu ako ucitelia beznych 3kél,

nie je spoloCensky tlak na vysledky ich prace — ucitel sa stretava so slabym zaujmom o
vysledky svojho pésobenia na romskych Zziakov jednak zo strany SirSej verejnosti,
mnohokrat aj zo strany vedenia a nadriadenych Skolskych a kontrolnych organov, ale aj zo
strany samotnych rodiCov, ktori nejavia velky zaujem o vzdelavanie svojich deti,
Uvedomuiju si, Ze ini ugitelia (napr. beznych ZS) by nechceli zastavat ich miesto — pretoze
maju predsudky voci romskym detom zo socidlne a vychovne menej podnetného
prostredia a povazuju pracu s nimi za tazku a namahavu.“ (Hornak, 2005, s. 162)

Velmi podnetna pre &innost ugitela s rémskymi detmi je publikacia Ri¢ana (1998) ,S
Romy zit budeme - jde o to jak“. Autor v nej zdbrazfiuje dva dblezité predpoklady
vzdelavania rémskych deti a to:

pozitivhu komunikaciu (ucitel ma pochvalit vSetko €o sa da pochvalit) a

individualny pristup k nim.

Dalej autor uvadza problémy, s ktorymi sa ugitel' u rémskych Ziakov najéastejie stretava a su

to:

bilingvizmus — rézna uroven znalosti jazyka majority a jazyka romskeho,
kultirna paranoja — v8eobecna neddvera a strach z kultury majority,

priliSné zameranie na otazku prisludnosti k etnickej skupine,

nespracovana agresivita a tizba po vzbure i odplate,

nizka dovera k institiciam a organizaciam majority,

vnutorna neistota, plynuca z konfliktov socialnych noriem majority a minority,
zvySena vnimavost k diskriminacii,

zvySena citlivost k paradoxnej komunikacii (rozpor obsahu a neverbalnych prejavov).

Aké su teda poziadavky na ucitela romskych deti?

Vychovu deti z malopodnetného prostredia zvladnu najlepSie uditelia, ktori su na podobné

vychovné problémy Specidlne pripravovani uz pocas Studia, alebo ti, ktori okrem z&kladného

vysokoskolského vzdelania a skusenosti nadobudnutych v praxi si dopifiaju svoje vedomosti v §tudiu

zameranom Specialne na pracu s romskymi detmi

Pri podrobnejsom Specifikovani poziadaviek na ucitela romskych deti by sme mali vychadzat

najskor zo vseobecnych poziadaviek kladenych na personalne zruénosti, a to najma v oblastiach:
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pedagogickej komunikacie (komunikacia na optimalnej socialno-komunika¢nej a odborne;j
urovni),

pedagogickej diagnostiky (diagnostikovat stav, podmienky a uroven ucenia sa Ziaka a
hodnotit vysledky Cinnosti Ziaka a svojej €innosti),

pedagogickej prognostiky (planovat riadiacu ¢innost' vo vyu€ovani a prognézovat postup
Ziaka pri uceni sa),

didaktickej interpretacie vedeckého obsahu vyu€ovacieho predmetu.

A potom z poziadaviek na Specifické znalosti, napr.:

zaklady romistiky (t. j. etnografickych, historickych, kulturnych, jazykovych charakteristik
Rémov),

socialnych podmienok a sociologickych aspektov vychovy,

psychologicko-pedagogickych zru€nosti v oblasti empatie, rozvoja motivacie, aktivity a
kreativity,

netradi¢nych didaktickych pristupov, foriem a metdd podporujucich zvedavost, aktivitu a

chut ucit sa.

To znamena, ze uditel musi rozumiet spravaniu rémskeho ziaka, poznat socialnu Struktaru

minoritnych skupin populacie, pribliZit sa k ich histérii a kulture, mal by mat informacie o rodinnom

zazemi Ziakov. PredovSetkym v8ak musi mat’ zaujem o odstrafnovanie predsudkov, davat najavo svoj

reSpekt k mensine a odpor k rasizmu. Ucitel by mal vytvarat rdbmskym detom priaznivu atmosféru v

triede, zaclenit’ ich do kolektivu ostatnych deti na zaklade reSpektovania ich kulturnej identity, poméct

im v tom, aby radi chodili do Skoly, dobre sa v nej citili a zaZivali v nej uspech a uznanie. UgCitel

romskych deti by mal vediet jednat s rodi¢mi tychto deti. Za velmi dblezité povazujeme vzajomné

citové vazby medzi ucitelom a ziakom.

V tejto suvislosti uvadza P. Navratil (2003) niekolko pravidiel, ktoré by mali napoméct’ tomu,

aby kontakt s rémskou rodinou prebiehal hladko bez komplikacii a napomohol nadviazaniu dobrych

vztahov. Rozdelil ich na dve skupiny z hladiska miesta nadviazania kontaktu.

Pravidla pre kontakt s rodinou v domacnosti :
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pre nadviazanie kontaktu je najlepSie navstivit rodiCov v domacnosti, pokial mozno nie
prvykrat az vtedy, ked sa dieta dostane do problémoyv,

je vhodné byt pozvany, napr. cez asistentku, poradcu,

na zaciatku prejavime uctu (nielen slovami aj neverbalne, podanim ruky)

prijmeme stoliCku i napoj (mdézeme si vyberat, nesmieme Uplne odmietnut, poprosime
aspon o vodu),

v domacnosti vzdy nie€o ocenime (deti, obrazok atd.), nie vSak poriadok, Cistotu, pretoze
by to mohlo znamenat, Ze sme &akali $pinu a neporiadok,

dovod navstevy vysvetlime az neskdr, najprv pouvame otazky a odpovedame,
nechvalime a nekritizujeme inych Rémov, nevieme &i nie su ndhodou pribuzni,

pred detmi prejavime rodi¢om uctu,
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e  kritizujeme len medzi Styrmi o¢ami.

e Pravidla pre kontakt s rodinou v Skole :

o prvykrat pozveme rodi€ov do 8koly kvoli neutralnej zaleZitosti,

e urobime si na navstevu dostatok Casu,

e uvitame podanim ruky (prejav ucty),

e ponukneme miestom na sedenie, pokial je to mozZné i ob&erstvenie (kava)

e pouzivame formulaciu ,, potrebujem sa poradit*

e  kritizujeme medzi Styrmi o€ami, nie pred inymi fudmi.

Ako vyplyva ztychto pravidiel, najva¢si doéraz kladie P. Navratil na aktivitu ucitela, pri
ziskavani romskych rodiCov pre spolupracu. Suhlasime s jeho nazorom a dodavame, Ze ulohou
uCitela nie je nuatit rodiCov do spoluprace, ale vhodnymi argumentmi ich presvedCit o
pozitivhom prinose, ktory z toho vyplynie pre ich deti. Aby sa to podarilo musi ucitel vediet s rodi¢mi
primerane komunikovat a, samozrejme, dat im najavo, Ze s nimi pocita ako s rovnocennymi
partnermi. Nebolo by na 8kodu, keby mal aspon zakladné vedomosti o kulture a zvykoch rémskeho
etnika.

U romskych deti je Skolska zrelost nizSia ako u neromskych. Dévodom je nedostatocna
priprava vrodine. Romske deti, ktoré sa chystaju nastupit povinnu Skolski dochadzku maju len
malokedy skusenosti s pisacimi potrebami (papierom, ceruzkou, perom, farbickami atd.), knizkami,
omalovankami a pod. To ma podla P. Riéana (1998) negativny vplyv na rozvoj jemnej motoriky, o sa
nasledne prejavuje na vyuCovani. Ktomu sa pripaja daldi handicap tychto deti a sice nezvyk
komunikovat s dospelym Nerémom, napriklad poloZit mu otédzku. Byvaju nesamostatné, z hladiska
majoritnej vychovy osobnostne nezrelé. Nie su zvyknuté rieSit' ulohy a rozhodovat individualne, preto

bez zabran opisuju.

1. 5 Asistent ucitel'a

Dalsim krokom na ulah&enie adaptacie rémskych deti na podmienky v $kole, je zavedenie
pracovnej pozicie romskeho asistenta ucitefa. Zakon ¢&. 408/2002, definuje asistenta ucitela
nasledovne :

LAsistent ulitefa je pedagogicky zamestnanec, ktory vykonava vychovno — vzdelavaci proces
v Skolach a v predskolskych zariadeniach a podiela sa na utvarani podmienok nevyhnutnych na
prekonavanie najma jazykovych, zdravotnych a socialnych bariér dietata pri zabezpecovani vychovno
— vzdelavacieho procesu.” (Zakon &. 408/2002 Z. z., ktory dopifia zakon &. 29/1984 o sustave
zakladnych a strednych skol, § 50 odsek 1)

D. PiSova (2003) charakterizuje asistentov ucitela ako: , novu kategoriu pedagogickych
zamestnancov, délezity Cinitel ovplyvnenia Skolskej UspeSnosti deti aZiakov zo socialne

znevyhodneného a vychovne menej podnetného prostredia.
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~Funkciu asistenta ucitefa vo vychovno — vzdelavacej praci s romskymi detmi pokusne
zaviedla a overovala ako jednu z moZnosti individualnej pomoci detom zo socialne a vychovne
nedostatocne podnetného prostredia aj Nadacia pre romske deti, InfoRoma.

V projekte nadacie InfoRoma pracuje asistent ucitela pod vedenim a podla pokynov ucitela
priamo v triede. Individualne sa venuje detom s poruchami u€enia a s problémami v spravani, ma na
starosti dozor pocas prestavok a mimoskolskych aktivit, organizuje volny ¢as deti, sleduje situaciu
romskych deti v Skole, monitoruje prejavy diskriminacie, hodnoti svoje pozorovania, sprostredkiva
informacie ¢lenom Regionalnej skupiny na podporu vzdeldvania Romov, vzdelava sa, zU€asthiuje sa
kurzov z oblasti rieSenia konfliktov, psycholégie a ludskych prav.“ (Valachova a kol., 2003, s. 39)

Ako uvadzaju Valachova akol. dalej, na zaklade pilotnych skusenosti, doplnkovych
prieskumov a dotaznikov projektu PHARE sa vybrali tieto Ulohy ako popis prace asistenta ucitela :

e asistovat pri prekonavani jazykovej bariéry deti, ktora vyplyva z pouzivania romskeho

jazyka v rodinach,

e pomahat rémskym detom pri rozvijani ich schopnosti tak, aby mohli nastupit a uspesne

zvladnut ucivo predmetov ucebnych osnov zakladnej Skoly,

e pomahat pri rieSeni problémov komunikacie medzi materskou Skolou a rodinou,

e byt prikladom a motivaciou pre deti a rodi¢ov svojim vzdelanim a pracou.”

Myslienku zapojenia romskeho asistenta u€itela do vychovno-vzdeldvacieho procesu
uZz v materskej $kole pokladame za velmi dobrd a efektivnu. Predpokladame, Ze vdaka prediZeniu
doby prace asistenta s detmi sa zvysi pravdepodobnost’ odstranenia bariér kazdého druhu. Deti si
zvyknu na spolupracu s asistentom a pri nastupe do 1. ro€. zakladnej Skoly im to uz nebude robit
problém. O&akavanym vysledkom je teda bezproblémova adaptacia deti zo socialne znevyhodneného
prostredia na Skolsky systém.

Vychova a vzdelavanie romskych Ziakov si na jednej strane vyzaduje hlbokd znalost
pedagogiky (systémova pedagogika) a na strane druhej znalost’ zakonitosti rémskej kultury, jazyka,
sposobov Zivota Rémov, zvladanie konkrétnych situacii a pod. Aj toto vSetko by mal spifiat romsky
asistent ucitela.

LAsistent Ziakom velmi pomaha pri odburavani pociato¢ného strachu z neznameho prostredia,
z ucitela, pri odburavani jazykovej bariéry a tym aj pri lahS8om zvladani uciva, venuje sa im po
vyucovani, ucitelovi pomaha pri prekonavani ¢asovych metodologickych a jazykovych problémoch;
ucitelom a rodi¢om deti pomaha pri vzajomnej komunikacii; pri budovani dévery; spolo€ne rieSia rézne
problémy a pod.

Asistent ucitela pracuje pod vedenim a podla pokynov uditela priamo v triede - individualne sa
venuje detom s poruchami u€enia a s problémami v spravani, organizuje volny &as, robi dozor poc¢as
prestdvok a mimoskolskych aktivit, monitoruje prejavy diskriminacie na 8kole. Velky vyznam ma aj v
materskych 8kolach. Jeho uloha spoéiva najma v rozvoji jemnej motoriky, poznavacich schopnosti,
asistencie pri hre a i. Tiez sa musi vzdelavat, zucastiiovat sa kurzov z oblasti rieSenia konfliktov,

psychologickych a fudskych prav.
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Jeho kvalifikacné predpoklady by mali byt:

e Ovladanie romskeho jazyka tak ako aj ich kultary

e StredosSkolské vzdelanie

e Zaujem o pracu s detmi; ochota rozSirovat' si pedagogické vedomosti a byt pripraveny na

socialnu pracu

e Aktivna praca s romskou komunitou a individualna starostlivost o rodiny s detmi

VSetky tieto predpoklady mézu byt velmi napomocné i efektivne pri pouzivani réznych
alternativnych metdd pri vyube romskych Ziakov.

Asistenti zaCali pracovat na Skolach so zvySenym poc¢tom romskych ziakov aj napriek tomu,
Z7e Skolska legislativa doposial nedefinovala pedagogického zamestnanca s takouto pracovnou
naplfiou. Metodicky pokyn k zavedeniu profesie asistenta ucitefa bol vydany 6. 12. 2003 a v praxi
platny od 1. 1. 2004.

1. 6 Spolupraca romskej rodiny a skoly

Napriek tomu, ze vzdelaniu a informaciam sa v spoloc¢nosti priklada velky vyznam a vzdelanie
sa povazuje za kfuGové pri snahach o primerané zaclenenie Romov ako celku do majoritnej
spoloCnosti, zatial sa nedari spolupracovat dost efektivne na tomto poli (E. Farkasova, 2003). U
romskych Ziakov zo socialne znevyhodneného prostredia musi proces vychovného pdsobenia,
ktorého cielom je priprava a motivacia deti na ziskavanie odborného vzdelavania aspofi na
stredo8kolskej urovni, zacinat prakticky nielen od pociatkov povinnej Skolskej dochadzky, ale uz v
predskolskom veku.

Nevyhnutna je pritom praca s rodinou ziaka, ktorej podpora a pozitivny postoj k ziskaniu
odbornosti su rozhodujuce pre uspech takéhoto postupu. Nasim cielom je podpora profesijnej
orientacie rébmskych Ziakov, ktord sa za€ina primeranym vyhodnotenim urovne jeho psychického
vyvinu a odhadom ugebného potencialu; pokrauje pripravou a aplikaciou modelov vyucby zameranej
na rozvijanie ich schopnosti, predpokladov, zaujmov, motivacie a aspiracii, a to po€as celej povinne;j
Skolskej dochadzky ( E. Kovarova — A. Petrasova, 2003).

V prvom rade treba rieSit problémy v edukaénom procese u €asti romskych Ziakov. Pocetné
vyskumy a prieskumy zaznamenavaju urcité faktory, ktoré negativne ovplyvriuju vzdelavacie vysledky
romskych Zziakov. Potvrdzuje sa v nich vysoka neuspesnost rémskych Zziakov vo vzdelavacom
procese. Mimoriadne problémovym sa javi zacliatok ich vzdelavania: deti su v prevaznej vacsine
vychovavané iba vo svojej rodine, nechodia do predskolskych zariadeni (materska Skola) a vplyvom
odlisnych tradicii, zvyklosti a kultirnych vzorcov spravania nie su pripravené na typ vzdelavania, ktory
sa etabloval v majoritnej spolo¢nosti — nedostatoéne ovladaju vyulovaci jazyk, nemaju dostatok
poznatkov, skusenosti a zru€nosti, ktoré si osvojuju deti z majority v rodine a v materskych Skolach a
na ktorych su postavené poziadavky Skoly (E. Farkasova, 2003).

Proces ich socializacie prebiehal v sulade s poZiadavkami rémskej rodiny, kde sa vSak mnohé

oblasti akcentuju odliSne, a preto ich adaptacia na podmienky Skoly byva problematicka (napr. déraz
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na vykon a osobnu zodpovednost pri vychove deti vo vacésSinovej populacii verzus déraz na
emocionalitu a kolektivne rozhodovanie, resp. podriadenie sa ,komunitnému duchu®). V &ase zaciatku
povinnej 8kolskej dochadzky, t. j. okolo 6. roku veku, sa obvykle posudzuje pripravenost na Skolu deti
prostrednictvom psychologickych metodik. Tieto su zostavené tak, Ze po obsahovej i formalnej
stranke zodpovedaju zameru daného testu. Obsahuju ulohy, vyzaduju ¢innosti a ukony, ktoré su
zname detom z beznej populacie z ich predchadzajuceho vychovného vedenia. Podobne aj
podnetovy material (obrazky, verbalny a performaény testovy material) je takého typu, s akym tieto
deti maju skusenosti a vo svojich odpovediach, reakcidch dokazu preukazat uréitd drover vyvinu
sledovanej funkcie, ako je re€ovy vyvin (slovna zasoba, komunikacné zru€nosti), oblast poznania
(oboznamenost s predmetmi, situaciami a javmi z okolia, s ich detailmi a funkciou), socialno-
emocionalna vyspelost, veku primerana samostatnost’ a pod.

Vo vsetkych takto sledovanych oblastiach sa zistuju vyrazné nedostatky u velkého percenta
romskych deti zo socialne znevyhodneného prostredia a ich vysledky nedavaju predpokiad
uspesSného zaclenenia sa do Standardného typu vzdelavania v zakladnych Skolach. Podmienky v
beznych Skolach nie su vytvorené tak, aby akceptovali situaciu deti z odliSného socio-kulturneho
zazemia. Sucasne s tym koncepcie vo vzdelavacom systéme nepoditaju so Ziakmi so Specialnymi
edukaCnymi potrebami, nakolko pocet Ziakov v triedach je vysoky, takZe ucitelia nemaju priestor, aby
sa takymto detom venovali individualne (A. Petrasova, 2003).

Dalsim negativom je nepripravenost vyuéujicich na pracu s takymito detmi (vedomosti zo
Specialnej pedagogiky). V neposlednom rade je to narocnost vzdelavacieho obsahu v zavaznych
kurikulach, ktoré su kritizované, ale doposial bez efektu realnej napravy. VSetky uvedené okolnosti
prispievaju k tazkostiam, ktoré Cast romskych Ziakov ma uz od zaciatku zaskolenia do beznych $kél.

Hodnotovy systém beznej romskej rodiny ma svoje nesporné Specifika. Romske dieta vyrasta
v rodine s charakteristickou Strukturou. Rémovia boli zvyknuti Zit' v rodine — skupine, ktora bola i je v
suCasnosti vacsia ako iné rodiny v eurépskom regione. Zo sociologického hladiska ide o rodinu
viacgeneracnu, v ktorej Uplne prirodzene ziskava viacej bezprostrednych vzorov pre svoj zivot. Okrem
rodiCov a mladsich deti tvori rodinny kruh aj starSia generacia. Spolu s fou k rodine patria aj manzelky
a deti starSich surodencov, ktoré spravidla zostavaju pri otcovi. Dcéra odchadza k manzelovej rodine.
Deti vyrastajuce v romskej rodine su vychovavané k vacésej spolupatriCnosti, zaroven vsak Zivot
Rémov zahffia znaky volnosti a vzajomnej neviazanosti. Su¢asna Skola je pre romske deti ,cudzou
instituciou®, do ktorej chodia nerady, pretoZe nereSpektuje ich etnicku, kultirnu, socialnu, jazykovu a
psychicku odliSnost.

V obdobi raného detstva su deti vo velkej miere zavislé od svojich rodi¢ov. Rodicia su prvi
ucitelia dietata. Rodina poskytuje dietatu pocit bezpedia, starostlivost, zabezpecenie potrieb. To, €o
sa dieta nau¢i doma, vo svojej rodine je zaklad pre dalSie vzdelavanie. RodiCia ovplyviiuju hodnoty
deti, ich postoje, spravanie, zdravie, sebauctu, pripravenost na $kolu atd. Rodinu v tomto ponati
netvori iba tradiéna rodina otec — matka — deti, ale aj ini, ktori vstupuju do zivota dietata (tety,
strykovia a stari rodiCia). UGitel a asistent ucitela su pre dieta dalSi dospeli, ktori preberaju

starostlivost’ v obdobi vychovy a vzdelavania.
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Zaangazovanost' rodin predstavuje Cast prebiehajuceho procesu. Vztah rodi¢a a ucitefa sa
postupne formuje a vyvija. Vedomosti rodi¢ov sa obohacuju, schopnosti pedagogického zboru sa
zdokonaluju a vytvaraju sa stale nové prepojenia. Vzhladom na rdéznorodost rodin, treba zvolit
rozmanité stratégie a individualny pristup ku kazdej z nich.

Morrison (1980) rozdeluje zaangazovanost rodiny do 5 stupfiov:

¢ Rodicia poskytuju pomoc Skole raz za ¢as.

e Schopnosti rodi€ov sa akceptuju ako zdroje poznatkov a vyuzivaju sa v triede.

e RodiCia sa stavaju dobrovolnymi pomocnikmi ugitelov. UCitelia modeluju a riadia ich

¢innost na vyuc€ovani.

e Rodicia sa podielaju na rozhodovani a planovani. Vytvaraju rodi€ovsky poradny vybor.

¢ Rodicia sa zapajaju do obhajovania SirSich zaujmov skoly i komunity.

Na kazdom stupni maju rodi€ia prileZitost vzajomne sa vyucovat a uéit' zruénosti jeden od
druhého. Schopnosti rodi¢ov sa budu vyvijat priebezne. Niektori rodi€ia povazuju sami seba za menej
schopnych a budu sa do &innosti zapajat’ okrajovo. Ini su pripraveni okamzite sa zapojit po vstupe ich
dietata do Skoly. Ugitel sa musi pripravit na to, aby pomohol a podporil rodi€ov na akomkolvek stupni.
Citlivo vyvaZzena podpora umozni schopnym rodi€om pracovat nezavislejSim spdsobom a mene;j
asertivni alebo menej sebavedomi rodi¢ia sa mézu postupom €asu zdokonalovat.

Ucitelia a asistenti ulitelov mdzu rozvijat a podporovat zaangaZovanost rodiny citlivym
pristupom, akceptujucim rozdielnost’ jednotlivych rodin. Tato citlivost sa méze vyvinut na zaklade
dokladného poznania kazdého rodi¢a. Budovanie na objavenych schopnostiach a prednostiach je
zakladom uspechu rodi¢ov. Postupne, krok za krokom sa vztahy budu prehlbovat a rodicia ziskaju
stale vacsie pravomoci. Tak ucitelia, ako aj rodi€ia maju zaujem o primerany rozvoj osobnosti dietata.
Ucitel poskytuje rodi€om informacie tykajuce sa vyvinu dietata a informuje ich o vlastnych
skusenostiach s dietatom. Rodina tieZz poskytuje ucitelovi Specifické informacie o dietati (J. Epstein,
1995).

Tento proces vzajomného odovzdavania informacii a spolo€ny zaujem robia z nich spojencov.
Vytvorenie otvorenej a na dovere zaloZenej komunikacie si vyZaduje urcity ¢as. Niektori rodi€ia maju
negativne skusenosti zo svojich Skolskych Cias a citia sa neprijemne v kontakte so Skolou a ugitelmi.
Ini maju nazor, ze ucitel vie vSetko najlepsie a z toho dévodu mu nekladu otazky. Aj uditelia mézu mat’
negativne skusenosti (napr. rodi€ia ich poucali, ako maju deti vychovavat a ¢o maja ucit).

Epsteinova uvadza, Ze z uvedenych Siestich typov zaangazovanosti Skoly, rodiny a komunity,
komunikaciu mozno povaZovat za najdélezitejSiu, pretoZze do velkej miery ovplyviiuje vietky ostatné.
Bez dobrej obojstrannej komunikacie je rodi¢ovska vychova, dobrovofna pomoc v triede, doméaca
priprava, rozhodovanie aj partnerstvo s komunitou ohrozené. Podla Epsteinovej zlep3enie
komunikacie medzi Skolou a rodinou prinasa ziakom, rodi¢om i ucitelom nasledujlce vysledky:

Ziaci:

e Uvedomuju si svoje pokroky a skutky potrebné na udrzanie alebo zlepSenie vykonov.

e LepSie chapu ciele Skoly a zasady tykajuce sa spravania, Skolskej dochadzky a inych

oblasti.

e Su lepSie informovani o aktivitach a programoch Skoly.
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e Uvedomuju si vlastnu ulohu v partnerstve, preberaji na seba ulohu sprostredkovatela a

komunikatora.

¢ Rodicia:

e Chapu program Skoly a jeho zamer.

e Sleduju a uvedomuiju si pokrok dietata.

o Efektivne reaguju na problémy dietata.

o Kontaktuju sa s ucitemi a bez problémov komunikuju so Skolou a jej pracovnikmi.

Ucitelia:

e RozSiria a vyuziju komunikaciu s rodi¢mi, uvedomuju si vlastnu schopnost jasne

komunikovat.

e Cenia si a vyuZivaju komunikaciu s rodi¢mi.

e LepSie chapu nazory rodiCov na program skoly a pokroky ich deti.

Fakt, Ze vychova v romskych rodinach nesmeruje k rozvoju individuality dietata, je potrebné
reSpektovat, chapat, ze romske deti nie su vedené k tomu, aby mali vlastné individualne ambicie. Na
prezitie v suCasnom svete je vSak vedomie individualnej zodpovednosti nevyhnutné a je potrebné deti
k nemu citlivo viest (E. Farkasova, 2003). Dalej autorka uvadza, Ze spolupréaca ugitelov a rodigov na
partnerskej urovni je predpokladom, Ze ucitelia pochopia Specifika vychovy v romskych rodinach a
budu citlivo viest’ deti s pomocou rodiCov k tomu, aby si osvojili nielen vedomosti, ale aj zru¢nosti,
ktoré im umoznia socialne zaclenenie do Skolského prostredia a rozvoj ich schopnosti v maximalne;j
miere. Ak sa na vychove a vzdelavani zuc€astfuju rodinni prisludnici, deti maju pozitivnejsi vztah k
Skole, fahSie sa ucia a dosahuju lepSie vysledky. Rodi€ia by mali vediet, ¢o sa deje v 8kole, a aktivhe
sa podielat na vzdelavacom procese. V pripade vacésej zaangazovanosti rodi€ov maju tito moznost’
lepSie spoznat schopnosti svojich deti, zistit, ¢o od nich Skola oCakava a ako mdzu oni sami
podporovat’ svoje deti v u€eni.

Rovnako délezité je, aby aj ucitelia poznali rodinné pomery deti a mohli im tak poskytnut
v3etko, €o je potrebné pre rozvoj ich schopnosti a zruénosti. Je dbleZité, aby ucitelia prevzali iniciativu
pri zapajani rodin do vlastnych ruk, pri€om musia kultivovat svoje komunikacné zruénosti (volit aj v
tomto pripade individualny pristup) a volit taky postup C&i stratégiu pri zapajani rodicov do
pedagogického procesu, resp. do diania v 8kole, ktory bude akceptovat’ rozdielnost' jednotlivych rodin.
Ked ucitel prichadza do kontaktu s detmi a rodinami z inej kultury, méze dbjst k mylnému
vzajomnému posudzovaniu €inov, ktoré je zaloZzené na uz naucenych postojoch, prejavujucich sa v
oCakavaniach voci inym. Ugitelia si musia uvedomit, Ze kazdy do vztahov prinasa jedine¢nost vlastnej
kultury, fiou zauzivané spdsoby komunikacie, mravné normy, spravanie i mozZnosti rieSenia
problémov. Obidve strany méZu do vztahu prinasat stereotypy, vedomé alebo podvedomé postoje
voCi tym, ktori su odlidni. Pri zacllefiovani rodiCov do Skolského prostredia méze v niektorych
pripadoch nastat’ disharmdnia vo vztahu rodi€ — ucitel, ¢o mdze byt spésobené osobnostnymi alebo
inStitucionalnymi  faktormi. Pri¢éinou moéze byt nedostatok ¢&asu, pocity menejcennosti Ci

nekompetentnosti alebo predsudky
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1. 7 Moznosti skvalitnenie spoluprace skoly s romskou rodinou

Internatne vzdelavanie by mohlo byt pozitivnym prinosom najma pre deti zo znevyhodnenych
socialnych podmienok, teda pre deti, ktorym chybaju viaceré zakladné materialne i duchovné potreby
a podmienky pre ich pozitivny rozvoj v oblasti sociélnej (primerana strava, oSatenie, priestor na u€enie
sa a domacu pripravu, na odpocinok a pod.) Tieto podmienky a potreby mnohym rémskym detom
zZijucim v stiesnenych priestorovych, materialnych a socialnych podmienkach v pocetnych romskych
rodinach, velmi chybaju. Rémske osady ani mestské geta takéto podmienky neposkytuju a ani ich
poskytovat nemdzu. Internatne Skoly su schopné takéto podmienky poskytnut’ (F. Godla, 2004).

Takyto spdsob vychovy a vzdelavania romskych ziakov je akousi prevenciou pred pdsobenim
malopodnetného socialneho prostredia, z ktorého rémsky Ziak vychadza. Pokial sa takato forma
pedagogického vplyvu realizuje pravidelne a sustavne, je viac nez pravdepodobné, Ze prvé meratelné
ukazovatele prospechu na seba nenechaju dlho ¢akat.

Systematicka vychovna a vzdelavacia Cinnost, rozvoj mimoskolskej odbornej a zaujmovej
¢innosti, pravidelna Studijna priprava, rozvoj kultiry — pedagogicka a odborna starostlivost, moznost
individualneho pristupu k ziakovi, fungovanie rémskych asistentov — asistentiek ucitela, resp.
vychovavatelov, to su Cinitele, ktoré romskemu ziakovi v suCasne prevazujucom spdsobe zivota
chybaju a vo vlastnom rdmskom prostredi sa s nimi nemodze stretnut, no zarovern tieto Cinitele pre svoj
komplexny rozvoj bytostne potrebuje. Internatny systém vychovy a vzdelavania mdZze mnohym
romskym detom poskytnut to, €o doma nemaju. Zodpovedny rodi€, a to je jedno akej farby pleti je,
dba, aby jeho dieta dostalo potrebnu vychovu a vzdelanie potrebné pre Zivot, aby si osvojilo potrebné
socialne navyky, aby sa naucilo dobre komunikovat' v Statnom, t. j. vyu€ovacom jazyku a rozvijalo aj
komunikaciu vo vlastnom materinskom jazyku, ak si to jeho rodicia zelaju (F. Godla, 2004).

Jednoduché metddy navodenia pozornosti romskych rodi€ov ku Skole a k jej aktivitam:

e Pozorovanie v skole podporuje rodi€ov, aby pridli do triedy, pozorovali ¢innost alebo sa
hrali so svojimi detmi.

e Asistencia ucitelovi znamena, Ze rodiia mézu pomahat' v triede pri r6znych &innostiach,
obohatit’ ich svojimi zru¢nostami alebo zaujmami, pomédct pri organizovani podujati,
doprave, mOZzu priniest materialy potrebné na projekty, poméct pri upratovani, ¢i vyzdobe
triedy atd.

e Poradny vybor rodi¢ov je skupina rodiCov, ktori sa pravidelne stretavaju, aby mohli
poméct pri planovani a realizacii programu.

e Clenstvo rodi¢ovského zdruZenia, Rady $kél - rodi¢ia rdmskych a znevyhodnenych deti sa
zapajaju do zivota triedy aj tak, Ze sa podpisom zaviazu a stanu sa ¢lenmi rodiCovského
zdruzenia, spolku priatelov Skoly, Rady Skoly a organizacii, ktoré napomahaju Skole.

o Aktivity jednotlivych rodin - vzajomné aktivity rodi¢ov predstavuju moznost spajania menej
skusenych rodiCov so skusenejSimi, moznost nadviazania novych kontaktov, pomoc
novym rodiom pri orientacii v programe alebo jednoducho prilezitost pre rodi¢ov vymenit
si skusenosti. Skupinové c¢&innosti, do ktorych patria spoloéné stretnutia rodiCov, su

organizované za u¢elom podpory a socializacie
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Informacie a vzdelavacie aktivity pre rodi¢ov - $kola poskytuje rodi¢om informacie tykajuce
sa tém, o ktoré prejavili zaujem, napr. o vyvine dietata. Tieto aktivity méZu organizovat
ucitelia alebo rodicia.

Spolocenské podujatia pre rodi¢ov, ucitelov a asistentov ucitelov - niektoré aktivity moézu
naplanovat zo spolo¢enskych dévodov — na podporu vzajomného spoznavania a
spolo&ného vyuZitia vofného €asu.

Spolupraca rodi¢ov s institiciami v mieste bydliska - v niektorych pripadoch Skola nie je
schopna sama splnit potreby rodiny, ale méze im pomdct skontaktovat sa s potrebnymi
institdciami. lde o zalezitosti ekonomického charakteru, zamestnanosti, zdravotnickych
sluzieb atd.

KniZnica - 8kola si méze vytvorit kniznicu pre rodicov, v ktorej budu mat’ moznost’ ngjst’ a
vypozicat' si zaujimavé knihy, ¢asopisy, audio alebo videozaznamy a filmy (A. Petrasova,
2002).

1. 8 Vzdelavanie rodicov

V ramci vzdelavacich aktivit rodiCov je nutné mat na pamati, Zze : a) informacie sa nutne

sprostredkuvaju vSetkym rodinam, ktoré ich potrebuju alebo prejavia o ne zaujem. Nie je vhodné sa

uspokojit s odovzdanim informacii iba tym rodiom, ktori sa na vzdelavacom podujati zu¢astnili. Je

velmi délezité, aby vSetky informacie uréené rodinam boli jasne formulované, vyuZitelné a spojené s

dosiahnutim lepSich vysledkov ich deti v 8kole. Primerané planovanie a priprava su nevyhnutnou

suCastou vzdelavania rodi¢ov. Délezité je zistit, o €¢o maju rodi¢ia zdujem. Na ziskanie uvedenych

informacii sa ¢asto vyuzivaju dotazniky.

Dobru prilezitost na vzdelavanie rodi€ov poskytuju stretnutia rodiCov v Skole. Ked sa rodicia

zUcCastiuju vzdelavacich aktivit, preberaju na seba Ulohu Zziakov. Zapajaju sa do diskusie, kladu

otazky, vyjadruju svoje nazory a navrhy, vypracuvaju ulohy a ziskavaju informacie. Vysledkom je, Ze

ziaci:

Rodicia:
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Pocituju vacésiu kompetentnost rodiny, citia uctu voci rodi¢om.

Prejavuju sa pozitivne osobnostné kvality, zvyky, presved&enia, hodnoty, ku ktorym su v
rodine vychovavani.

Rovnovaha medzi €asom stravenym pomocou v domacnosti, inymi cinnostami a
domacimi ulohami.

Dobra alebo zlepSena dochadzka.

Uvedomenie si dbleZitosti Skoly.

Uvedomuiju si poslanie rodicovstva.
Rozumeju vyvinovym zakonitostiam, vytvaraju domace prostredie podporujuce dieta ako
Ziaka.

Uvedomuiju si vlastné moznosti v rodinnej vychove.
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e Pocituju podporu zo strany Skoly a inych rodic¢ov
Ucitel

e Spoznava rodinné prostredie deti, kulturu, zaujmy, ciele, potreby a nazory rodin, z ktorych

deti pochadzaju.

e Prejavuje uctu voci snahdm a osobitostiam rodin.

e Porozumie mnohostrannosti osobnosti deti.

e VyuzZiva moznost podelit sa o informacie tykajuce sa vyvinu dietata.

Informacie sa nutne sprostredkuvaju vSetkym rodinam, ktoré ich potrebuju alebo prejavia o ne
zaujem. Neuspokojit' sa s odovzdanim informacii iba tym rodi¢om, ktori sa na vzdeldvacom podujati
zUcastnili. Je velmi délezité, aby vSetky informacie uréené rodinam boli jasne formulované, vyuzitefné
a spojené s dosiahnutim lepSich vysledkov ich deti v Skole. Primerané planovanie a priprava su
nevyhnutnou sucastou vzdelavania rodiCov. DéleZité je zistit, o o maju rodi€ia zaujem. Na ziskanie
uvedenych informacii sa ¢asto vyuzivaju dotazniky.

Za doblezité sa povazuje uvedomenie si zmeny vztahov hlavne na urovni rodi¢ — ucitel a pod
ich spolonym vplyvom aj zmenu vztahov deti ku Skole. Hfadaju a prezentuju sa rbézne spésoby
nadvézovania kontaktov s rodi€mi a vytvarania vztahov vzajomnej spoluprace a dovery. Spoloénym
spojivom je angaZovanost rodi¢ov do <¢&innosti Skoly v réamci rodi€ovstva, komunikacie,
dobrovolnickych programov, u€enia sa doma, rozhodovania a spoluprace so Skolskou komunitou.
Tychto Sest typov zapojenia rodi€ov sluzi ako navod na ich spolupracu so Skolou, vytvaranie vliastnych
Skolskych aktivit a programov. Kazdy z nich ma rézne Specifika a vlastné zameranie. Sustredime sa
na pomoc rodi¢om stat’ sa lepSimi rodiémi, umoznit im, aby nadobudli zru¢nosti a vedomosti potrebné
pri vychove a vzdelavani svojich deti prostrednictvom rozhovorov, besied, diskusnych klubov,
prednasok, pracovnych dielni a pod.

Nik nie je schopny ovplyvnit' Zivot a buducnost' deti tak, ako jeho rodi¢ia. Oni su najlepSimi
ucitelmi svojich deti. Spésob, ako s nimi zaobchadzaju, a priklady, ktoré im davaju, ich ucia o tom, aky
je zivot. Bez ohladu na to, aké staré su deti, v rodi€ovstve je skuto€nd sila. Ak tato sila nie je vyuZita,
alebo ak je zneuzita, deti sa mbzu citit bezcenné, méze im chybat istota a nemusia byt schopné ucit
sa a dosahovat vysledky. Potom ich pristup a spravanie budi nasmerované proti ich vzdelavaniu a
uspesnému zvladaniu zivotnych situacii. Deti su sustavne aj pod inymi vplyvmi, ktoré ich formuju.
Rodi¢ia vS8ak mbzu vplyvat na to, ako ostatné sily budu ovplyviovat ich deti (A. Petrasova, 2002).
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2. VPLYV VZDELAVANIA NA ZAMESTNANOST ROMOV

.V bezkonflikthom zaradeni sa romskeho etnika do prace a Zivota kazdej spoloCnosti je na
prvom mieste problém vzdelavania.” (J. Gavalak, 1999, s. 13). Nedostato¢né vzdelanie Rémov:
,pOsobi na uzatvaranie pracovného trhu, na celkovy socio-ekonomicky status a socidlny potencial
réomskej minority.“ (T. Loran, 2002, s. 566). Problémy vzdelavania Romov maju: ,svoje korene
v davnej minulosti a vo vyvoji Romov na tomto teritériu. V odliSnosti podstaty samotnej kultary, v ktorej
sa kulturne a duchovné bohatstvo a dedi¢stvo odovzdavalo z generacie na generaciu bezprostrednou
komunikaciou, len ustnym podanim. Ani pocas niekolkych storoCi na Uzemi Eurépy sa nedostali
prislusnici tohto spolo€enstva ako celok na vysSiu uroven svojho etnokultirneho rozvoja. Nepriazniva
vzdelanostna urovefl Romov je tiez désledkom subjektivneho posudzovania a reflektovania hodnoty
a potreby vzdelania pri hladani a objavovani svojho miesta v spolo¢nosti“ (S. Rigova — M.
Maczejkova, 2002, s. 697).

Po roku 1989 prichadza vela Romov o svoje zamestnanie a stavaju sa tak nezamestnanymi.
NajCastejSim dbévodom ich prepustenia sa stala ich nizka kvalifikacia. ,, Vyvoj nezamestnanosti
v rokoch 1990 — 1991 bol ovplyvneny dvoma okruhmi determinantov:

o celkovym poklesom zamestnanosti na Slovensku v dosledku systémovych zmien

v ekonomike, reStrukturalizaciou hospodarstva, procesu dekoncentracie a malej
privatizacie. Pokles zamestnanosti bol najvyraznejsi v tych odvetviach, ktoré tvorili
hlavné zdroje zamestnanosti pre rédmskych pracovnikov — priemysel, stavebna vyroba,
vnutorny obchod, komunalne sluzby. Znaény vplyv na pokles zamestnanosti Rémov malo
uplatiiovanie trhovych principov v podnikovej praxi, ¢oho nasledkom bolo uvolfiovanie
Rémov z dbévodu nizkej kvalifikacie a v niektorych pripadoch aj nizkej pracovnej
spolahlivosti.

e poskytovanim hmotného zabezpeclenia a odstupného, o malo za nasledok na jednej
strane dobrovolné opustanie pracovnych miest pracovnikmi a na strane druhej vstup
znacnej Casti dovtedy pracovne pasivnych rémskych zien na trh prace. Svoju ulohu tu
zohrala aj paternalisticka politika socialistického Statu, dovtedy zabezpedujuca
zamestnanost aj menej usilovnych a kvalifikovanych pracovnikov, ¢i uz iSlo o Rémov
alebo Nerémov.“ (M. Lencova, 1999, s. 4).

Tento vyvoj prepustania a dobrovofného opustania pracovnych miest Rbmmi ma za nasledok
ich nezamestnanost' a dnes predstavuju nadmerne vysoky podiel dlhodobo nezamestnanych. Podla
T. Lorana (2002, s. 581 — 582) Crty dlhodobej nezamestnanosti Rémov sa prejavuju najma:

e vregionalnom rozlozeni nezamestnanosti a jej Struktury,

o v neefektivnom smerovani uplatiiovania néastrojov politiky trhu prace a nevytvoreni

podmienok pre rovnost prilezitosti,

e v marginalizovanom statuse minority,

e v priestorovych podmienkach, v ktorych sa uskuto€riuje Zivot Rébmov a v nemotivujucom

socialnom prostredi,
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e uzatvorenostou oficialneho trhu prace, €o je rozporom s principom rovnakého pristup
k zamestnaniu, nizkou vzdelanostnou urovrou,

e komunitnou uzatvorenostou,

e v pretrvavani vysokého stupfia negativhych postojov vo€i Rémom ako takym vo vacsej
Casti majoritnej populacie,

e vo vysokom podiele na celkovom pocte evidovanych nezamestnanych a na dlhodobej

nezamestnanosti,

e v absencii pozitivnej stimulacie, ktora by umozZfiovala hladat si aj platenu pracu na urovni

minimalnej mzdy.*

V sulasnosti zostava najvacSou prekazkou nezamestnanosti Rémov ich nizka
kvalifikacia a nedostato€na vzdelanost. ,Mnohi Rémovia si neuvedomuju priamy vztah medzi
vzdelanim a zamestnanim, najma preto, Ze mnohi Rémovia s ur€itym vzdelanim su nezamestnani.
Vacsina Rémov zo separovanych a segregovanych komunit ma iba zakladné alebo nedokoncené
stredoSkolské vzdelanie, o su prave vzdelanostné kategorie, ktoré tvoria najvacsi podiel
nezamestnanych na Slovensku. Pre nekvalifikovanych robotnikov je stale tazie presadit na trhu
prace, Ciasto¢ne preto, Ze dopyt po malo kvalifikovanej pracovnej sile na trhu klesa a &iastoéne preto,
Z2e vdosledku vysokych dani zo mzdy ardéznych nemzdovych nakladov je zamestnavanie
nekvalifikovanej sily relativne drahSie ako kvalifikovanejSich pracovnikov, najma pri zohladneni
rozdielu vich produktivite. (Chudoba Rémov a socidlna starostlivost o nich v Slovenskej
republike. s. 36).

Kedze sa Rémovia nemézu, prip. nechcu uplatnit na trhu prace, vacésina z nich nachadza
uplatnenie na neformalnom trhu prace, vramci 3edej a Ciernej ekonomiky a prostrednictvom
neformalnych zamestnani sa pokuSaju vylepsSit svoj socialny status. Problémova skupinu tvoria aj
mladi Romovia, ktori nevidia vztah medzi vzdelavanim sa azamestnania sa. ,NevyucCeni mladi
Rémovia nenachadzaju pracovné prileZitosti a programovo sa hlasia k poberaniu socialnych davok.
Stretavame sa aj s tym, Ze Romovia nepokracuju v studiu, aby mohli ¢im skér poberat’ socialne davky.
Takito mladi fudia sa pravdepodobne nikdy nezamestnaju a nevytvoria sa u nich ani zakladné
pracovné navyky. Vo velmi mladom veku maju deti, ktoré s velkou pravdepodobnostou budu
kopirovat spdsob svojich rodi¢ov.” uvadza M. Lukaé (2001, s. 19).

Jednou z moznosti zlepSenia situacie nielen mladych Romov mobze byt vyuzZivanie
rekvalifikaCnych kurzov. Rekvalifikaciou sa rozumie: ,teoreticka priprava alebo prakticka priprava,
ktorda umozni evidovanému nezamestnanému alebo zamestnancovi zachovat, zvysit, rozsirit, alebo
zmenit doterajiu kvalifikaciu, alebo ju prispdsobit technickému rozvoju na ucéely pracovného
uplatnenia evidovaného nezamestnaného vo vhodnom zamestnani alebo na ucely udrzania
zamestnanca v zamestnani.“ (Zakon 387/1996 Z. z. o zamestnanosti. § 80. odsek. 1.) Na
rekvalifikaCny program odporuc¢a evidovaného nezamestnaného Urad prace, socialnych veci a rodiny
v pripade , nedostatku odbornych kvalifikacii alebo zamestnani, potreby zmeny ponuky kvalifikacii
alebo zamestnani vzhladom na dopyt na trhu prace a straty schopnosti vykonavania pracovnej

¢innosti v doterajSom zamestnani.” (Zakon 387/1996 Z. z. o zamestnanosti. § 80. odsek. 1.)
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Medzi najroz8irenejSie rekvalifikacné kurzy patria kuchar — ¢asnik, kadernicka, Si¢ka, zvarac
a iné. Taktiez aj snaha o navrat k tradicnym remeslam ako je prutenkérstvo, kovacstvo, ru¢né prace.
Dévodom knavratu ktradichym remeslam bola snaha priviest Rdmov k podnikaniu,
samozamestnaniu. Co méze Rémom branit v podnikani je: ,nedostatok zakladného kapitalu, zloZitost
administrativneho postupu pri registracie firmy, nedostatok vedomosti a informacii z oblasti
podnikania, orientacia na pritomnost aokamzity prospech, charakteristickda najma pre
najchudobnejSiu Cast romskeho obyvatelstva (a nielen romskeho), nedbvera v spravodlivost
spolo¢nosti vogi nim, skupinova sudrZznost, sklon rozhodovat spolo€ne a z toho vyplyvajuca Casta
neochota rémskej rodiny i SirSej komunity dovolit jednotlivcovi aby sa od nej v nieCom odputal, aby
myslel a konal inak nez ona — a tendencia vylugcit ho, ak tak predsa len urobi.” (M. Lencova, 1999, s.
5).

Dal$ou moznostou zapojenia Rémov do pracovného procesu su Verejno - prospesné prace.
,Dohodnuté verejnoprospesné miesto je kazdé pracovné miesto, na kioré je prijaty evidovany
nezamestnany na zaklade dohody medzi uradom prace, socialnych veci a rodiny a zamestnavatelom
na dobu najviac dvanast mesiacov® Zakon 387/1996. Nevyhodou verejnoprospeSnych prac je, Ze:
momentalne sa programy zameriavaju na ponuku kratkodobych, nekvalifikovanych prac, ktoré
nezvysuju zruénosti Uc€astnikov ani ich 3ance ziskania zamestnania v dlhodobej$ej perspektive.”

(Chudoba Rémov a socialna starostlivost’ o nich v Slovenskej republike. 2002, s. 62.)
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ZAVER

Na zaver tejto priru¢ky by sme chceli zhrnut najCastejSie prekazky zamestnavania Rémov:

nizka vzdelanostna uroven,

,vysoky podiel nizSich vekovych skupin bez odbornej a kvalifikatnej pripravy: Na zaklade
analyz Ministerstva Skolstva SR, ale i nasSich praktickych skusenosti, velmi vysoky pocet
Ziakov rémskej narodnosti po skonéeni povinnej Skolskej dochadzky nepokracuje v Studiu,
atym sa dostava do evidencie Uradov prace vo veku 14 — 15 rokov bez akéhokolvek
vzdelania

socialna neprispdsobivost, nizka uroven pracovnej moralky, nespolahlivost: tuto prekazku
netreba analyzovat, uvedomuje si vSak, Ze sa nevztahuje na vSetkych evidovanych
nezamestnanych klientov romskeho etnika,

nizka respektive Ziadna motivacia vo vazbe na cenu prace, uzemnu mobilitu a systém
socialnej pomoci: uvedena prekazka nie je typicka len pre Rémov, aj evidovani klienti
majoritnej spolo€nosti povazuju za hlavny problém Uzemnej mobility bytova politiku,
systém socialnej pomoci, cenu prace nevynimajuc,

klesajuci dopyt po nekvalifikovanej praci a prvky diskriminacie pri zamestnavani: jednou
z pri€in vysokej nezamestnanosti Romov je diskriminacia. U niektorych zamestnavatelov

je vyraznejsia u inych nie.” (I. Cernakova, 2002, s. 595).

V ustave Slovenskej republiky v druhej hlave v piatom oddieli Zakladnych prav a slobdd sa

uvadza: ,kazdy ma pravo na slobodnu volbu povolania a pripravu nafi, ako aj pravo podnikat

a uskuto€novat inu zarobkovu ¢innost.“ (J. Drgonec, 2001, s. 79).

Zavisi od samotnych Romov ako prijimaju moznosti, ktoré sa im ponukaju, vlastna aktivita

Rémov je nespochybnitelne dblezita, zlepSenie zivota Rémov sa vsSak odvija nielen od zvysSenia

vzdelanostnej Urovne, ale aj od moznosti, ktoré im trh prace ponuka, a v neposlednom rade od zmeny

postojov Nerdmov vo€i Romom. Pozitivne zmeny je mozné dosiahnut’ len spolupracou Neromov a

Rémov.
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