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Uvod

Jednym z prvych krokov v rdmci projektu 022UK-2-1/2021 ,Kriza — ohrozenie aj vyzva: stratégie
zvladania pandemickej situacie v rodinach a na skolach" podporeného Ministerstvom Skolstva, vedy,
vyskumu a $portu Slovenskej republiky (MSVVa$S SR) bolo vypracovanie sekundéarnych analyz
poznatkov dostupnych na zaciatku prace. Cielom tychto analyz bolo okrem prehladu dostupnych

empirickych poznatkov vypracovat teoreticky ramec pre vlastny kvalitativny a kvantitativny vyskum.

Oproti povodnému projektu, ktory bol v stlade so svojim nazvom zamerany na zvladanie
pandemickej situacie v rodinach a na $kolach, sa po konzultaciach s predstavitelmi MSVVaS SR
tazisko vyskumu rozsirilo o prebiehajucu kurikuldrnu reformu. T4 prebieha v ramci Planu obnovy a
odolnosti SR, najma v sulade s Komponentom 7: Vzdelavanie pre 21. storocie* a Komponentom 6:
Dostupnost, rozvoj a kvalita inkluzivneho vzdelavania®. Napriek tomu, ze ide o rozli¢né témy, ktoré
by mohlo byt problém zmysluplne spojit do jedného vyskumu, je tu mozné najst jednotiacu nit,
ktorou je koncept kurikula a jeho realizacie v podmienkach Skoly. Spajaju sa tu pritom dve hlavné
Urovne obsahov a foriem vzdeldvania. Prvou je oficidlne Statne kurikulum, ktoré predpisuje, ¢o a ako
sa ma na skolach vyucovat; druhou je tzv. skryté kurikulum (Posner, 2004) zahfiajuce obsahy,
hodnoty a postoje odovzdavané na skolach implicitne, v ramci kazdodennych praktik. Tieto dve
Urovne sa mdzu vzajomne doplfiat, ale &asto si protirecia. MdZe sa to tykat prave aj oblasti, ako je
inkluzivne vzdelavanie, postojov voci mensinam, ale napriklad aj postojov voci zmenam
vzdeldvacich obsahov i organizacie vyucovania. Tieto (a dalSie) oblasti sU priamo ¢i nepriamo
zahrnuté v kurikularnej reforme, ale zaroven sa ich vyraznym spésobom dotkla aj pandemicka

situacia spojena s distancnym vyucovanim.

Podla Reformy 1 a 2 Komponentu 7 Planu obnovy a odolnosti, ,vyucba bude namiesto odovzdavania
hotovej informacie vytvarat situacie, pri ktorych ziaci mézu informacie interpretovat v konfrontacii s
redlnou skusenostou. (...) Doraz sa bude klast aj na inkluzivne vzdelavanie a osvojenie si digitalnych
zrucnosti“. Predpokladdme, ze takto formulované reformy si vyzaduju pomerne zasadné zmeny
vtom, Co v suvislosti s kurikulom britsky socioldg vzdelavania Basil Bernstein (1971, s. 49) nazyva
klasifikacia a rdmec (frame). Ide o to, ako sa na Skolach udrziavaju na jednej strane hranice medzi
jednotlivymi obsahmi vzdelavania, na druhej strane hranice medzi profesionalnym pedagogickym
poznanim a kazdodennymi znalostami komunity, do ktorej patria vyucujuci aj vyucovani. Oba druhy
hranic (a teda aktualny rdmec) si vyziadali reviziu najskor neplanovane pocas distancného

vzdeldvania v rdmci pandémie Covid-19, no aj zamerne v rdmci pripravovanej reformy.

1 Pozri https://www.planobnovy.sk/site/assets/files/1046/komponent 07 vzdelavanie-21-storocie 1.pdf
2 Pozri https://www.planobnovy.sk/site/assets/files/1045/komponent 06 inkluzivnhe vzdelavanie 1.pdf
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Zmena ramca v suvislosti s kurikulom, i uz je vynUtend okolnostami (napr. pandemickou situéaciou)
alebo planovanymi reformami, predstavuje pre Skoly aj rodiny Ziakov vyzvu, na ktoru Uspesnejsie
reaguju tie skoly a rodiny, ktoré disponuju dostato¢nymi zdrojmi pre vzdelavanie. V rdmci nasho
vyskumu tieto zdroje na strane ziakov a ich rodin konceptualizujeme jednak v podobe kulturneho
kapitalu (Bourdieu, 1986), jednak v podobe ekonomickych zdrojov, ktoré maju rodiny Ziakov

k dispozicii. Na strane skol zas predpokladame, ze k tymto zdrojom patria najma pedagogicki
pracovnici otvoreni zmenam. V tomto materiali sa preto venujeme nielen kurikulu a konceptu

ramcov, ale aj uvedenym aspektom zdrojov pre vzdeldvanie.
Vychodiska projektu

Osemnast mesiacov trvajuca pandemicka situacia mala preukazatelny dopad na r6zne domény
individualneho a spolocenského Zivota vratane vzdelavania. V tejto oblasti m6zeme hovorit o
globalnych a prierezovych vplyvoch (Skolstvo a systém vzdelavania), ako aj o vplyvoch
individudlnych (tu najma na deti, celé rodiny a ucitelov). Kazda z tychto skupin Celi Specifickym

vyzvam a generuje iny typ problémov.

Zo zaciatku sa pozornost odbornej aj laickej verejnosti sustredovala skor na dopad politickych
rozhodnuti na vzdelavanie, (ne-)pripravenost skol na nové spésoby vyucovania, kvalitu prenosu
vzdelania, jeho dostupnost, a pod. AZ s odstupom Casu sa zacalo diskutovat o dopadoch pandémie
na psychické i fyzické zdravie deti, dospievanie v casoch neistoty a vplyvy socidlnej izolacie deti,
teda na faktory, ktoré su tazsie priamo kvantifikovatelné, avsak nesmierne délezité. Taktiez sa
podrobne nemapovali vplyvy na skolské prostredie (na ucitelov, vedenie a logistiku $kdl), ani na
domace prostredie (zvySené naroky na rodicov, domace doucovanie, nahla digitalizacia, psychické

napdtie sposobené stratou delenia pracovnych a oddychovych zén, atp.).

Aj ked pandémiu zvycajne vnimame najma cez jej negativne prejavy, mohla tato situacia prispiet k
budovaniu novych adaptacnych stratégii a mechanizmov reziliencie. V nich sa prejavuju individualne
rozdiely, no su aj socialne a kulturne podmienené (Kirmayer a kol. 2009). Mnohé rodiny si dokazali
vybudovat vhodné adaptacné stratégie, ktoré sa nasledne aj napriek stresujucim okolnostiam
prejavili v celkovo lepsej zivotnej pohode a zvladani zataze (Brown a kol. 2020). V dalSom vyskume je
preto dolezité sa zamerat na pritomnost/absenciu, respektive kombinacie faktorov reziliencie
(Jerotijevi¢ 2021, s. 60). | v pripade Uspesnych politik a efektivnych nastrojov je d6lezité mapovat a
reflektovat réznorodost prostredi, do ktorych maju byt aplikované (Banerjee, Duflo 2011). Inak
mozu byt i dobre mienené intervencie neuspesné a v praxi zvySovat frustraciu a nespokojnost

vSetkych aktérov.



Specificky v prostredi $kél je viak potrebné rezilienciu a jej faktory prepojit s principmi fungovania
Skoly ako institucie na mikrosociologickej Urovni. V stredoeurdpskych podmienkach predstavuje
skola institUciu s pomerne striktne nastavenymi mechanizmami riadenia a s hierarchickou
Strukturou, ¢o pravdepodobne ovplyvriuje aj flexibilitu reakcii na zmeny vyvolané vonkajsimi
faktormi ¢i potrebami reforiem. Preto povazujeme za prinosné zamerat sa na kurikulum z pohladu
socioldgie Skoly; ako uzitocné sa tu javia koncepty skrytého kurikula, klasifikacie a rdmcovania vo
vztahu ku kurikulu, ako aj koncepty zdrojov pre vzdelavanie. V tomto texte sa zameriavame
primarne na vymedzenie tohto teoretického ramca, na zaklade ktorého analyzujeme vyskumné

zistenia predchadzajuce ndSmu vyskumu a nasledne konstruujeme nase vlastné vyskumné nastroje.
Ciele a o¢akavany prinos projektu

Prinosom projektu je pouZitie rovnakych metéd hibkového mapovania dopadov pandémie na
kfu¢ovych aktérov vo sfére vzdelavania (ZS a SS vratane $pecidlnych $kél), a to zaroveri v
majoritnom aj marginalizovanom prostredi. SUstredime sa na ucitelov a Skolsky manazment, na deti
od starsieho skolského veku po adolescentov, ako aj naich rodi¢ov. To umozni porovnat nase

vysledky so Studiami zo sveta (napr. Ritchie a kol. 2021, Farmer a kol. 2021, atd).

Vyskum kombinuje reprezentativny kvantitativny a hibkovy kvalitativny vyskum. DokaZeme tak
urobit prierez a porovnanie vystupov, zmapovat spolo¢né a odlisSné mechanizmy zvladania
pandemickej situacie a identifikovat priklady pozitivnych i negativnych stratégii u vsetkych
zahrnutych skupin. Zaroven sa tak dokazeme pozriet na postoje ku zmenam obsahov a foriem
vyucovania, ¢i uZ v ramci Uprav vynutenych pandemickou situaciou, alebo planovanych v ramci
kurikularnej reformy. Projekt prinasa detailné poznatky o problémoch, ktorym tri uvedené skupiny
Celili, ako aj o pripadoch Uspesného zvladania pandemickej situacie; to vietko nie atomizovane, ale

vo vzajomnych suvislostiach.

Na pandemicku situaciu sa zameriavame najma preto, lebo zmiesala pracovnu a osobnu sféru bez
moznosti oddelenia. Menila sa v nej aj rola rodicov, ktorym pribudli povinnosti, na ktoré neboli
pripraveni. SkUsenosti starSich deti (11—-18 r.) sa prelinaju s mladsimi (izolacia, online vzdelavanie),
no Celili aj dalsim vyzvam spojenym s dospievanim. Dolezitou skupinou aktérov su ucitelia, ktori Celili
roznym tlakom, napr. na pripravenost prijat vyzadované zmeny a technoldgie, (samo-)hodnotenie
efektivnosti vyucovania, a pod.. U nich sa zameriavame na spokojnost s pracou a na tendencie k
vyhoreniu; to pomoze porozumiet aj ich postojom voci kurikularnej reforme a dalsim zmenam, ktoré
su vyvolané spolocenskymi procesmi. Ako jeden z vyznamnych zdrojov stresu, ktory vyzaduje rozne
sposoby zvladania u vSetkych zucastnenych, sa ukazuje rézny a casto nedostatocny pristup

k informaciam; to sa tyka oboch hlavnych okruhov vyskumu.



Nasa antropologicka expertiza je tu vyhodna, lebo na posudzovanie UspeSného a nelspesného
zvladania zataze uplatriujeme kritéria identifikované pocas vyskumu ako relevantné pre jednotlivé

skumané populacie, ktoré respektuju potreby prislusnych aktérov.

Kurikulum a Bernsteinov koncept klasifikacie a ramca

VSeobecne sa da v suvislosti s obsahmi a postojmi, ktoré sa v rdmci Skolského vzdelavania prenasaju
na ziakov, hovorit o niekolkych typoch ¢i Urovniach kurikula: najcastejsSie sa spomina tzv. oficialne
kurikulum, ktoré pripravuju Statne institucie. Oficidlne kurikulum je v ramci stredoeurdpskeho
kontextu pre Skoly zavdzné, pricom Skoly suU zo zakona povinné implementovat ho do svojho
vzdeldvacieho planu. Plati to aj napriek tomu, Ze v pripade skolského vzdelavacieho programu maju
Skoly priimplementdcii oficialneho kurikula istU mieru slobody; tie sa vSak tykaju pripadnych

doplneni a rozsireni povinného minimalneho zakladu definovaného statnym kurikulom.

Nie vSetky obsahy a postoje, ktoré sa v ramci skoly sprostredkuju Ziakom, su sucastou oficialneho
kurikula. Posner (2004, s. 12—14) identifikuje az pat Urovni kurikula, pricom jednym z nich je takzvané
skryté (implicitné) kurikulum. Jeho obsah a zloZky nie s také jasné ako v oficialnom kurikule, ale
podla viacerych autorov (napr. Jackson, 1968/1990; Snyder, 1973; Margolis, 2002; Posner, 2004) su
nim ziaci ovplyvneni ¢asto vyznamnejsie ako oficialnym kurikulom. Jeho podstatnou vlastnostou je,
Ze obsahy a postoje, ktoré ho tvoria, sa v ramci vyucovania prenasaju na ziakov implicitne a mimo
(Casto az napriek) implementacii formalneho kurikula. Podla Posnera (2004) su Skoly institUciami a
ako také stelesnuju subor noriem a hodndét. Obsahy skrytého kurikula sa podla neho tykaju napriklad
rodovych, triednych a rasovych otazok, autority, Ci toho, aké druhy skolskych vedomosti sa povazuju
za legitimne (Posner, 2004, s. 13). Co sa tyka roznych spésobov, akymi sa skryté kurikulum realizuje,

Cornbleth (2002) rozliSuje dva navzajom suvisiace aspekty i zdroje skrytého kurikula.

Prvym je Strukturny i organizacny aspekt skrytého kurikula, ku ktorému patria administrativne a
organizacné nastroje a predpisy Skoly, napriklad ¢asové rozvrhnutie vyucovania a inych skolskych
aktivit, stvarnenie priestorov, ktoré maju ziaci k dispozicii, ale aj materialy, ako sU ucebnice a
pocitaovy softvér. Dalej sem patria skUsky, povinné predmety ¢i $pecialne programy, ako je
logopedicka starostlivost Ci rozsirené Studium, mimoskolské aktivity a sluzby, ako aj zasady

klasifikacie a zaradovania do skupin.

K druhému — kulturnemu aspektu skrytého kurikula patria Skolské normy alebo étos skoly, vyzdoba

a dekordcie stien, roly a vztahy vratane medziskupinovych vztahov (v ramci ucitelov a Studentov a



medzi nimi), Studentskeé kliky, ritualy a oslavy a o¢akavania ucitelov od réznych skupin studentov

(Cornbleth, 2002, s. 538).

V ramci Posnerovej klasifikacie so skrytym kurikulom priamo suvisi tzv. nulové kurikulum, ktoré
zahfia tie predmety Ci vzdeldvacie obsahy, ktoré sa nevyucuju a je na mieste pytat sa na dovod
takéhoto vynechania (Posner, 2004, s. 13). Jednym z pomerne Castych prikladov zo slovenskych
strednych skol su zéklady psycholdgie ¢i socioldgie. Tieto obsahy predstavuju sucast predmetu
Nauka o spoloc¢nosti, existuju na ne statnymi instituciami schvalené uéebnice, ale nie vzdy sa
skutocne vyucuju. V rdmci predmetu Nauka o spolocnosti, ktory ma v oficialnom vzdeldvacom plane
pomerne malu hodinovu dotaciu, sa totiz asto prednostne venuje pozornost zakladom ekonomiky,

dejin filozofie, pripadne zakladom politickych vied; na psycholégiu ¢i socioldgiu ¢asto neostava Cas.

Délezitym teoretickym vychodiskom nasho vyskumu su Bernsteinove (1971) koncepty klasifikacie
aramca (frame) v suvislosti s kurikulom. Ide o pomerne abstraktné koncepty, ktoré vsak predstavuju
uzitoné nastroje na analyzu kurikula a jeho realizacie. Pojem klasifikacie (Bernstein, 1971, s. 49) sa
vztahuje na to, nakolko nepriepustné su hranice medzi jednotlivymi vzdelavacimi obsahmi. Cim
silnejsia je klasifikacia, tym izolovanejsie su obsahy jedného vyucovacieho predmetu od druhého.
Naopak, znizenie miery klasifikacie sa deje napriklad pri projektovom vyucovani, pri ktorom su ziaci
nuteni na vypracovanie projektu siahat po poznatkoch z viacerych predmetov naraz, ¢im sa hranice
medzi viacerymi predmetmi oslabuju. Druhy z centralnych konceptov tejto teorie, ktory Bernstein
(1971) nazval ramcom (frame), odkazuje na kontext, v ktorom sa odohrava odovzdavanie

a prijimanie poznania. Rdmec predpisuje, o com, ako a kedy sa m&ze (a naopak nemoze) hovorit
pocas vyucovania: ,ramec sa vztahuje na stupen kontroly ucitela a ziaka nad vyberom, organizaciou
a priebehom odovzdavanych a prijimanych vedomosti v pedagogickom vztahu" (Bernstein, 1971, s.
50). Autor dalej dodava, ze rdmec sa Specificky vztahuje aj na to, aké su hranice medzi tymi
znalostami, ktorymi disponuju ucitelia aj ziaci ako prislusnici urcitej komunity, a Skolskymi
vedomostami odovzdavanymi v ramci pedagogického vztahu. Uvazovat nad tymito hranicami je
dolezité predovsetkym vtedy, ked'sa tieto dva subory poznania (,komunitné" vs. ,Skolské"

vedomosti) vyraznejsie liSia, pripadne ked'sU v priamom rozpore.

Pri spominanom projektovom vyucovani sice mame slabu klasifikaciu (vyucované obsahy sa
navzajom explicitne prepajaju pri rieSeni konkrétnych problémov), ale ramcovanie vyucovania stale
moze byt pomerne silné — cely proces totiz méze byt relativne striktne riadeny ucitefom. Silny ramec
predpoklada posilihovanie moci ucitela nad Ziakom a znizovanie miery iniciativy, ktory musia Ziaci
vynalozit pri uCeni sa. Bernstein (1971, s. 52) pri porovnavani skolskych systémov na svete uvadza, ze
eurdpske skolské systémy sa vyznacuju vysokou mierou klasifikacie (ucitelia jednotlivych predmetov

su vysoko Specializovani, predmety s pomerne vyrazne oddelené od seba) a extrémne silnym
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ramcom (kurikulum je velmi explicitné a pomerne striktne urené, nielen Zziaci, ale aj ucitelia maju

len malu moznost prispésobovat si obsahy vyucovania).

Pomerne abstraktné koncepty klasifikacie a ramca su uzitocné tak pri analyze adaptacie na
distancné vyucovanie pocas pandémie Covid-19, ako aj pri analyze reakcii na kurikularnu reformu.
Distanc¢né vzdelavanie totiz pomerne vyrazne oslabilo silu ramca. V désledku menej intenzivnej
pedagogickej komunikacie medzi ucitelmi a ziakmi (a tym aj oslabenej kontroly) bola velka cast
iniciativy presunutd na ziakov (a ich rodiny). Okrem toho, tym, ze sa Cast pedagogickej prace
presunula na rodicov, vznikol priestor na konfrontaciu predpisanych u¢ebnych obsahov

a ,mimoskolskymi kazdodennymi komunitnymi znalostami*. Od rodicov preberajicich pedagogické
povinnosti sa tak napriklad o¢akavalo, ze budu vyucovat obsahy, na ktoré sa necitia kompetentni,
alebo budu aj v rozpore s ich ndzormi a presvedceniami. Naopak, rodiny disponujuce vyssou mierou
kulturneho kapitalu (vid dalej) mohli zo situacie ,,uvolneného ramca" do istej miery profitovat v tom,
ze mohli so svojimi detmi niektoré obsahy prebrat dokladnejsie, v tempe, ktoré lepSie vyhovovalo
ich potrebam, a tym tito Ziaci potom mohli byt aj Uspesnejsi v skolskych hodnoteniach.

Na druhej strane, planovana kurikularna reforma sa cielene usiluje oslabit tak klasifikaciu (vzajomnu
izolovanost predmetov a ich obsahov), ako aj ramec (tam smeruje zamer viac previazat vzdelavacie
obsahy s poziadavkami praxe a zamerat sa viac na rozvoj vseobecnych kompetencii). Bernsteinove
koncepty klasifikacie a rdmca nam tu umoznuju lepSie pochopit pripadné skeptické az odmietavé
reakcie ucitelov na takto nastavenu reformu. Ide totiz aj o problém zmeny institucionalnej kultdry,
ked'sa od ucitelov ocakava vyraznejSie prevzatie iniciativy nad procesom vyucovania. O¢akavame
teda, ze dolezitym zdrojom pre Uspesnu realizaciu reformy na strane skol bude vSeobecna
otvorenost ucitelov voc¢i zmenam. Zaroven mozno olakavat, Ze vyucujucimi niektorych skupin
predmetov, pri ktorych uz boli vyucujuci pripraveni na istu mieru spoluprace medzi predmetmi, bude

oslabena klasifikacia kurikula privitana pozitivnejsie.



Kulturny kapital

K vyznamnym zdrojom podporujucim Skolsky Uspech dietata, ale aj jeho schopnost adaptovat sa na
rozne zatazové situacie spojené napr. aj s prechodom na distancné vzdelavanie, patri jeho
vzdelanostné zazemie. Je zname, ze v ramci distan¢ného vzdelavania sa od rodic¢ov ¢asto
vyzadovalo, aby prevzali vyznamnu cast pedagogickej prace. Na tUto Ulohu mnohi rodicia neboli
pripraveni. Koncept kulturneho kapitalu, ako ho formuloval francizsky sociolég Pierre Bourdieu
(1986), je tu vhodnym teoretickym nastrojom, ktory ndam umozriuje skimat suvislost adaptacie na
prechod na distanc¢né vzdelavanie so socidlnou Strukturou. KultUrny kapital vSak tvori len jednu cast
jeho sociologickej tedrie, ktorej centralnymi kategdriami su socialne pole, habitus a kapital. Tuto

trojicu kategodrii a ich vztahov charakterizuje vo svojej studii Mentel (2014):

Pojem socialneho pola (a Specificky pola vzdelavania) predstavuje ,siet alebo konfiguraciu
objektivnych vztahov medzi poziciami" (Bourdieu a Wacquant 1996, s. 127); je Strukturované
na zaklade vztahov hierarchie a opozicii. Je metaforou, ktord odkazuje na dva typické
kontexty: jednak na vojnové pole, jednak na trhovisko. Oba pritom vyjadruju dynamicky
charakter socialneho Zivota; ide o priestory, v ktorych prebieha boj o moc a kde aktéri
uplatriuju rozne stratégie kumulacie kapitalu. To, ¢o plati v danom poli ako ,kapital*, je vak
premenlivé a zavisi to od konkrétnej situacie v danom socidlnom poli. Kapitalom je vSeobecne
cokolvek, Co je v prislusnom poli ,zaroven zbranou, ako aj objektom, o ktory sa bojuje, o
dovoluje svojmu drzitelovi uplatfiovat moc alebo vplyv a tym existovat v danom poli a nebyt
len bezvyznamnym Statistom" (Bourdieu a Wacquant, 1996, s. 128). V ramci pola skolského
vzdeldvania je najddlezitejsi prave tzv. kulturny kapital so svojimi tromi formami —

inkorporovanou, objektivizovanou a institucionalizovanou (Bourdieu 2001).

Zdanlivo najzrejmejSou je institucionalizovana forma, ktora spociva v oficialnych
dokumentoch certifikujucich dosiahnutie uréitého formalneho vzdelania. Objektivizovanu
formu predstavuje vlastnictvo kulturnych statkov, napr. knih, obrazov a pod., avsak jedine
vtedy, ak su spojené s prislusnymi kulturnymi praktikami (aktivne Citanie, zU¢astriovanie sa
spolocenskych aktivit tykajucich sa umenia a pod.) a ak drzitelovi tychto statkov zvysuju

prestiz v prislusnom spolocenskom okruhu.

Napokon, vtelenou (inkorporovanou) formou su prave prislusné navyky konania — napr.
zrucnosti interpretacie textu uplatfiované v prislusnych praktikach a ocefiované v danom
socialnom poli uznanim a reSpektom. V tomto bode dochadza aj k prepojeniu medzi
kulturnym kapitalom a habitusom. Vtelenu formu kultirneho kapitalu tvoria tie ¢asti habitusu,

ktoré su v danom poli ocefiované a odmenované drzitelmi symbolickej moci (s. 29—30).



Z uvedeného je zrejmé, ze kulturny kapital predstavuje velmi abstraktny koncept, ktorého
operacionalizacia (najma v podobe kvantitativneho vyskumu) je velmi problematicka. Preto pre
potreby nasho vyskumu navrhujeme pouzivat len skriningovd mieru, ktora berie do Uvahy tri formy
kulturneho kapitalu, ako boli priblizené vyssie. Tato skala, ktorou sa pokusame priblizne
kvantifikovat kulturny kapital, je preto zalozena na dosiahnutom vzdelani rodicov, pocte knih vo
vlastnictve a niektorych Citatelskych zvyklosti. InSpirovanad je najma Skalou domacich zdrojov pre

vzdeldvanie zo Studie Citatelskej gramotnosti PIRLS (Yin & Reynolds, 2023, 15.91-15.96).
Ekonomické zdroje rodin Ziakov: Skala rodinného blahobytu

Ekonomické zdroje rodin ziakov patria k vyznamnym faktorom ovplyvnujucim UspeSnost adaptacie
na zatazujuce podmienky. Deti pochadzajuce z rodin s roznym socioekonomickym zazemim mozu
na zataz reagovat rozne. Vyssi socioekonomicky status moze, no sam o sebe nemusi umoznovat
lepSie prispdsobenie sa stresujucim udalostiam a zmierfiovat ich potencialne skodlivy vplyv
(Jerotijevi¢, 2021, s. 54). Da sa priamo predpokladat, ze socioekonomicky status bude posobit skor
ako limitujuci faktor, teda ze nedostatocné ekonomické zdroje budu komplikovat adaptaciu na
zatazujuce situacie. Konkrétne sa da ocakavat, ze u tych rodin, ktorych ekonomicka situacia je
dostatocna na to, aby dokazali detom zabezpecit aspon zakladné podmienky na distancné
vzdelavanie, sa ako vyznamnejsi faktor zvladnutia pandemickej situacie prejavi skor kulturny kapital

rodiny.

Na druhej strane, pre mnohé rodiny moze byt tazké zabezpecit aj tie zakladné podmienky pre
distancné vyucovanie. Moze to byt v désledku nedostatocného vybavenia domacnosti informacno-
komunikacnou technikou (pocitace, tablety apod.), obmedzenym pristupom k internetu, ale aj
priestorovymi dispoziciami bytu, ktoré nestacia na diStancné vzdelavanie (napriklad vtedy, ked'je

v domacnosti viac deti na distanénom vyucovani, takze sa vzajomne rusia). Dolezitym prvkom, ktory
robi zo socioekonomického statusu obmedzujuci faktor, je aj situacia rodin s osamelym rodi¢om,
typicky matkou. V tychto pripadoch totiz ¢asto dochadzalo k ohrozeniu v désledku nemoznosti
pracovat. Tykalo sa to napriklad os6b zamestnanych v sluzbach, ktoré boli v pandemickom obdobi
vyrazne obmedzené, ale patrili k nim aj rodi¢ia, ktori museli éerpat OCR kvéli starostlivosti o deti

mladsie nez 11 rokov a bez moznosti niekoho poziadat o pomoc (Jerotijevi¢, 2021, s. 53).

Socioekonomicky status sa da kvantifikovat réznym sp6sobom; my sme zvolili metddu, ktord
vyuziva medzinarodna Studia zdravotnych aspektov spravania Skolskej mladeze HBSC (Currie a kol.,
2014). Ide o Skélu rodinného blahobytu (Family Affluence Scale — FAS), ktora pozostava zo Siestich
poloziek zameranych na vlastnictvo réznych predmetov (osobné auto, pocitace apod.) alebo inych

materialnych dispozicii (vlastna izba pre dieta, pocet kupelni v byte ¢i dome apod.). Tuto Skalu



povazujeme za vhodnu ako skriningovu mieru socioekonomického statusu preto, ze pozostava
z poloziek, ktoré sa preukazali ako také, na ktoré dokazu spolahlivo odpovedat aj deti skolského

veku.

Otvorenost voci zmenam

Bez ohladu na to, &i sU zmeny, na ktoré sa ma vyucujuci prispdsobit, vyvolané vonkajsim faktorom
(ako v pripade pandémie) alebo vnutornou dynamikou vzdelavacieho systému (napr. v pripade
kurikularnej reformy), jednym zo zdrojov pre Uspesnu adaptaciu je otvorenost pedagogického
personalu vo¢i zmenam. Na problematiku postoja k zmenam sa v suvislosti s adaptaciou ucitelov na
pandémiu Covid-19 zamerala kanadska studia Laury Sokal a kol. (2020). Vychadzajic z Ajzenove;j
tedrie planovaného konania si vo svojom vyskume vsimala vplyv pandemicke;j situacie na tri
dimenzie ucitelského postoja voli zmenam (Sokal, Elbie Truddel, & Babb, 2020). Tieto dimenzie sa
pokusili operacionalizovat Kim a Kareem (2017) do podoby 9-polozkovej skaly ucitelskych postojov
vocizmene (TATC). Prvu z tychto dimenzii predstavuju kognitivne reakcie na zmenu, ktoré
pozostavaju z presvedceni ucitelov o nevyhnutnosti, vyzname a moznych prinosoch zmien. Druhou
dimenziou su afektivne reakcie na zmenu, kam patria pocity ucitelov suvisiace so zmenou,
predovsetkym pocity spokojnosti alebo obavami zo zmeny. Napokon behavioralne reakcie na

zmenu zahfmaju pripravenost zmeny podporovat alebo sa im aktivne branit (Kim & Kareem, 2017, s.
440).
V nasom vyskume nesledujeme, ako sa otvorenost voc¢i zmenam menila pod vplyvom pandemickych

podmienok, ale naopak — mieru otvorenosti voci zmendm povazujeme za jeden z prediktorov

adaptacie na pandemické podmienky a tiez akceptacie kurikularnej reformy.
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Zhrnutie

Prva sekundarna analyza, ktoru predkladame, sa tyka nacrtnutia teoretickych vychodisk nasich
vlastnych analyz. Na zéklade teoretickych nastrojov predovsetkym zo socioldgie Skoly a vzdelavania

a Ciastocnej aj zo pedagogickej psycholdgie nacrtdvame zakladné tézy nasho vyskumu:

1. Oba skumané okruhy, ktoré tvoria predmet vyskumu (t. j. zvladanie pandémie Covid-19 v
rodindch a na Skolach, ako aj kurikularna reforma vypracovana v ramci Planu obnovy
a odolnosti), sUvisia s pomerne vyraznymi zmenami obsahov a sp6sobov vyucovania, na
ktoré museli skoly aj rodiny ziakov reagovat. Vychadzajuc z teoretického pristupu Basila
Bernsteina tvrdime, Ze oba zdroje zmien (pandémia aj kurikularna reforma) — hoci kazda
inym spdsobom — v suvislosti s realizaciou kurikula znizila mieru klasifikacie a oslabila jej
ramec.

2. Znizenie klasifikacie a oslabenie rdmca moze byt castou ucitelov, ziakov aj rodicov vnimané
ako urdité ohrozenie, pretoze sa na nich kladie poziadavka vyssej miery iniciativy
a zodpovednosti za vzdeldvanie.

3. Toto preberanie vacsej iniciativy a zodpovednosti moze byt u ziakov a ich rodicov
podporené tou ¢astou domacich zdrojov pre vzdelavanie, ktoré konceptualizujeme ako
kulturny kapital, no méze byt vyrazne limitované obmedzenymi ekonomickymi zdrojmi.

U pedagogického personalu zas za hlavny podporny faktor povaZujeme otvoreny postoj voci
zmenam v Skolstve, a to na kognitivnej, afektivnej aj behavioralnej Urovni.

4. Priklady dobrej praxe, ktoré chceme v dalsej (empirickej) sprave predstavit, sa tykaju najma

prekonavania obmedzeni pochadzajucich z limitovanych zdrojov pre vzdelavanie.

Teoretické koncepcie, ktoré predstavujeme, nesluzia len na samotnu interpretaciu zisteni, ale odvija
sa od nich aj operacionalizacia prislusnych konstruktov, a to predovsetkym vo vztahu ku

kvantitativnej ¢asti vyskumu (t. j. ku konstrukcii dotaznikov pre jednotlivé cielové skupiny).
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