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Komentar 2/2018 Analyza kurikula v zakladnych skolach

Slovensko v roku 2008 realizovalo zasadnii zmenu systému urcovania obsahu
vzdelavania v jednotlivych druhoch Skél. Nastavenie a implementacia tejto
reformy vsak boli poznacené viacerymi nedostatkami, ktoré sa nepodarilo
uplne odstranit’ ani pocas zmien v neskorsich rokoch. Ide predovsetkym o
prilisné zameranie obsahu vzdelavania niektorych predmetov na teoretické a
encyklopedické vedomosti, absenciu obsahovej previazanosti medzi predmetmi
a vysokd mieru jeho predpisovania a detailnosti. Preto odporicame, aby sa do
vyssej miery zjednotila koncepcia tvorby kurikula jednotlivych predmetov. Jej
zakladom by mala byt zmena obsahu vzdelavania tak, aby sa v sdlade s
deklarovanymi vSeobecnymi cielmi a medzinarodnymi trendmi doéslednejsie
zameral na rozvijanie vedomosti, zru¢nosti a postojov uplatnitel'nych v dalSom
Zivote ziakov. Sucasne by sa obsah prirodovednych a spoloc¢enskovednych
predmetov mal vyraznejSie zamerat' na rozvoj badatelskych zrucnosti. Pri
tvorbe kurikula odporiacame vychadzat nielen zo zahrani¢nych vzorov, ale tiez
z programov a koncepcii, ktoré boli uspesne overené aj na Slovensku. Pre
posilnenie medzipredmetovej previazanosti odporicame obsah vzdelavania
doslednejsie vymedzit prostrednictvom SirSich vzdelavacich oblasti.

Uvod

Obsah vzdelavania, teda to, Co sa maju Ziaci ucit, predstavuje pomerne zlozity a komplexny
problém. Obsah vzdelavania je totiz Uzko naviazany na kultdrne a socialne tradicie, ako aj na
bezprostrednu spolocenskl a politickl realitu danej krajiny. To na jednej strane spOsobuje
zotrvavanie na minulych pristupoch k definovaniu vzdeldvacieho obsahu, na druhej strane
vytvara riziko nekritického presadzovania aktualnych spolocensko-politickych zaujmov v tejto
oblasti. Obsah vzdelavania vSak musi reflektovat’ aj SirSie globalne procesy, premeny a trendy,
ktoré prinasaju nové poziadavky na vedomosti, zruénosti a postoje ziakov. V tejto suvislosti
musi brat” do Gvahy aj skuto¢nost, Ze obsah, ktory si Ziaci osvojuju a buduju v sicasnosti, budu
vyuzivat v buducich nepredvidatelnych podmienkach (Stabback 2016). To mnohé krajiny vedie
k zasadnej revizii obsahu vzdelavania.

Problematika obsahu vzdelavania sa v medzinarodnom kontexte zahffia pod pojem kurikulum.

Kurikulum ako Statom Kurikulum moZno chéapat’ Uzko ako subor vyulovacich predmetov az po Siroké vymedzenie
planovany a schvdleny ako vsetky skusenosti Ziakov ziskané v ramci a mimo Skoly (Oliva 2005). V tomto materiali
obsah vzdeldvania. chapeme kurikulum predovsetkym ako S$tatom planovany a schvéleny obsah vzdelavania

(ndrodné, resp. statne kurikulum). Z hladiska teorie kurikula sa teda v nasej analyze zaoberame
zamyslanym kurikulom (zakotvené v statnych dokumentoch) a nehodnotime implementované
(odovzdavané ucitelmi) ani dosiahnuté (osvojené ziakmi) kurikulum (van den Akker et al.
2008). Zaroven sa primarne zameriavame na charakter a kvalitu slovenského kurikula ako
takého a blizSie neanalyzujeme dalSie podstatné faktory kvality spojené s problematikou
kurikula, akymi sU procesy jeho tvorby, jeho implementacia, ¢i spésoby jeho hodnotenia




(Stabback 2016).

Slovensko pred desiatimi rokmi realizovalo zdsadni zmenu systému urlovania obsahu
vzdeldvania. Dovtedy o obsahu vzdelavania rozhodoval takmer vylu¢ne $tat. Od roku 2008 sa
zaviedol systém, v rdmci ktorého ministerstvo $kolstva predpisuje povinné ucivo, pricom skoly
maju moznost’ doplnit’ ho o Specificky obsah vsulade s ich mozZnostami a potrebami.
Slovensko tym nadviazalo na prax, ktord sa uplatiuje vo viacerych krajinach. Nastavenie
a implementacia tejto zasadnej reformy vsak boli poznacené viacerymi nedostatkami, ktoré sa
nepodarilo Uplne odstranit” ani pocas zmien v neskorsich rokoch.

Cielom tejto analyzy je preto opisat stcasny systém urcovania obsahu vzdeldvania a vymedzit
jeho silné aslabé stranky. Zaroven sme analyzovali kurikulum vybranych krajin, ¢o nam
pomohlo pri hodnoteni slovenského kurikula, ako aj pri formulovani odporuéani na jeho
zlepsenie. Pri vybere analyzovanych kurikil sme sa okrem jazykovej dostupnosti riadili aj
kultdrnou blizkostou krajin (Cesko), ako aj globélne respektovanou kvalitou vzdelavacieho
systému (Finsko, Kanada — Ontario, Australia). Napriek tomu, Ze charakter kurikula jednotlivych
krajin je Uzko spaty s ich vzdelavacim a spolocenskym kontextom a teda jeho prenosnost’ je
limitovana, viaceré prvky a prax zahrani¢nych vzdelavacich systémov v tejto oblasti mézu byt
cenné a inSpirativne aj pre slovensku realitu.

Kurikularny systém na Slovensku

Obsah vzdeldvania sa Na Slovensku sa obsah vzdeladvania stanovuje na dvoch Urovniach. Na prvej Urovni Stat
stanovuje na dvoch prostrednictvom $tatnych vzdeldvacich programov definuje povinny obsah vzdeldvania
drovniach. zavazny pre vsetky Skoly. Nasledne si Skoly tvoria svoj vlastny Skolsky vzdelavaci program,

v ramci ktorého sa mézu profilovat’.

Diagram ¢. 1: Kurikularny systém na Slovensku

Statny vzdelavaci program Skolsky vzdeldvaci program

¢ Konkrétne ciele vychovy
a vzdelavania

e Ramcovy ucebny plan
e \zdeldvacie Standardy

¢ Vlastné ciele a poslanie
vychovy a vzdelavania

e Ucebny plan
¢ Ucebné osnovy

Statne vzdelavacie programy

Statne vzdeldvacie programy vymedzuji povinny obsah vychovy a vzdelavania v $kolach.
Statne vzdeldvacie Vydava azverejiuje ich ministerstvo $kolstva'. Obsahuji konkrétne charakteristiky
programy vymedzu;u, vzdelavacieho programu, ako napriklad jeho nazov, konkrétne ciele, profil absolventa, dlzku
;_)ovm/"ly.obsah avvydava programu, podmienky prijimania uchadzaca, vyucovaci jazyk, ¢i podmienky ukoncovania.
ich ministerstvo skolstva. T . I T e oy . ;
Z hladiska obsahu vzdelavania su klucovymi ¢astami najma vzdelavacie Standardy a ramcové
ucebné plany.

Vzdeldvacie Standardy vymedzuju vedomosti, zru¢nosti a schopnosti, ktoré maju deti a zZiaci
ziskat, aby mohli pokracovat’ vo vzdelavani alebo aby im mohol byt  priznany stupen vzdelania.
Su stanovené pre vSetky povinné vyucovacie predmety. Vzdeldvacie standardy sa clenia na

! Za tvorbu $tatneho vzdelavacieho programu pre materské dkoly, zakladné $koly, zakladné umelecké 3koly, gymnazia, jazykové $koly
a vzdelavacie programy pre deti a Ziakov so zdravotnym znevyhodnenim zodpoveda Statny pedagogicky Ustav. Za tvorbu statneho
vzdelavacieho programu pre odborné vzdelavanie a pripravu pre jednotlivé skupiny odborov zodpoveda Statny institit odborného
vzdelavania.




Stdtne vzdeldvacie
programy sa revidovali
v rokoch 2011 g 2015.

vykonové a obsahové Standardy. Vykonové Standardy definuju dUroven, na akej by Ziaci mali
vedomosti a zrucnosti zvladnut. SU formulované vo forme konkrétneho vykonu, resp.
zrucnosti, ktoré by mali Ziaci nadobudnut. Obsahové Standardy zase urcuju rozsah
pozadovanych vedomosti a zru¢nosti. Zvacsa maju charakter pojmov, ktoré by si mali ziaci
osvojit’ (tabulka ¢. 1).

Tabulka €. 1: Vzdelavacie Standardy (dejepis)

Eurépa v medzivojnovom obdobi

Vykonovy standard Obsahovy standard

Ziak na konci 9. ro¢nika zakladnej $koly vie/dokaze: parlamentna demokracia
e objasnit zdkladné znaky parlamentnej demokracie, | komunizmus, faSizmus, nacizmus

e rozlisit demokraticky a nedemokraticky charakter
$tatu,

e  rekonstruovat kazdodenny Zivot v diktatarach,

e pracovat so Skolskymi historickymi pramenmi z
daného historického obdobia.

Zdroj: SPU

Radmcové ulebné plany obsahuju predovsetkym zoznam povinnych vyucovacich predmetov.
Zaroven vymedzuju najmensi pocet vyucovacich hodin pre tieto predmety. Urcuju aj rozsah
najvacsieho tyzdenného poctu vyucovacich hodin v prislusSnom roc¢niku a pocet hodin, ktoré
moze Skola pouzit’ na svoje vlastné zameranie v ramci tvorby Skolského vzdelavacieho
programu. Napriklad v pripade druhého stupna zékladnych $kol méa najvacsiu minimalnu
Casovu dotéaciu predmet slovensky jazyk a literatdra, nasleduju matematika, anglicky jazyk
atelesna a $portova vychova’. Celkovo je pre druhy stupen predpisanych 146 hodin® (ide
o tyzdenny pocet hodin pocas piatich ro¢nikov), z toho 19 hodin je volitelnych (SPU 2015a).
Tie mdze skola vyuzit’ na predmety, ktoré rozsiruju a prehlbuju obsah predmetov zaradenych
do statneho vzdelavacieho programu alebo na predmety, ktoré si skola sama zvoli a sama
vypracuje ich obsah.

Od roku 2008 boli statne vzdelavacie programy revidované 2 razy (v roku 2011 a 2015). V roku
2011 sa zacala Casova dotacia pre jednotlivé predmety, ako aj vzdeldvacie $tandardy urcovat
pre cely stupen vzdelavania® a nie po jednotlivych ro¢nikoch, ako tomu bolo od roku 2008.
Sucasne sa zaviedol anglicky jazyk ako prvy cudzi jazyk. Celkové casové dotéacie pre konkrétne
predmety sa véak medzi rokmi 2008 a 2011 zmenili len minimalne”.

V roku 2015, kedy boli schvalené tzv. inovované Statne vzdeldvacie programy, sa zacala casova
dotacia, ako aj vzdeldvacie Standardy opéat definovat pre jednotlivé rocniky. Treba vsak
poznamenat, Ze Skoly nadalej maju moznost rozdelit hodinové dotacie a vzdelavacie
$tandardy na cely stuperi vzdelavania®. Na oboch stupfioch zakladnej ékoly sa posilnila ¢asova
dotacia pre slovensky jazyk a literatiru, matematiku, prirodovedné predmety, ako aj vychovné
predmety. V 1. a 2. rocniku zakladnej Skoly sa opat zaviedla prvouka, na druhom stupni
zakladnej Skoly sa vyrazne posilnila technika (o 4 hodiny tyzdenne pocas piatich ro¢nikov). Na

2 Uvedené plati pre ramcovy ucebny plan pre zakladné dkoly s vyucovacim jazykom slovenskym.

* Skola méze po prerokovani v rade koly v $kolskom vzdeladvacom programe stanovit vyséi celkovy pocet hodin, najviac viak na 161
hodin na 2. stupni. Ak sa $kola rozhodne zvysit pocet hodin, tieto st financované z vlastnych zdrojov.

* Rozdelenie hodin a rozvrhnutie vzdelavacieho obsahu pre jednotlivé roéniky bolo v kompetencii riaditela gkoly.

* Volitelné hodiny pre 2. stuperi ZS$ boli posilnené o 1 hodinu tyZdenne a dotacia pre bioldgiu a informatiku bola znizena o 0,5 hodiny
tyzdenne (odstranili sa polhodinové tyzdenné dotacie).

6 Skola modze pri tvorbe $kolského vzdeldvacieho programu rozdelit hodinové dotacie a vzdelavacie tandardy na cely stuper
vzdeldvania pri zachovani postupnosti jednotlivych vzdelavacich Standardov a celkového poctu vyucovacich hodin jednotlivych
vyucovacich predmetov za predpokladu, Ze zachova ich vnitorni logickl $truktiru a zasadu veku primeranosti (SPU 2015a).

3



2. stupni zakladnej $koly sa zrugil povinny druhy cudzi jazyk’, ako aj predmety svet prace
a vychova umenim. Zaroven sa na oboch stupnoch vyrazne znizil pocet volitelnych hodin,
o ktorych vyuziti mohli rozhodovat’ skoly.

Graf ¢. 1: Zmeny v ramcovom uéebnom plane pre 2. stupen ZS (rozdiel 2011 a 2015)
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Zdroj: SPU

Reviziou presli aj vzdeldvacie Standardy jednotlivych predmetov. Medzi rokmi 2011 a 2015
doslo v niektorych pripadoch k redukcii vykonovych a obsahovych $tandardov, ako napriklad
v pripade dejepisu (napr. sa zjednodusilo ucivo o staroveku). Zaroven badat’ Usilie o lepSiu
zrozumitelnost’ statnych vzdeldvacich programov a postupné odputavanie sa od obsahového
Standardu a smerovanie k vykonovému Standardu (Porubsky et al. 2016). Stcasne sa zjednotila
formélna Struktdra vzdeldvacich S$tandardov (rovnaka tabulka obsahujica vykonovy
a obsahovy Standard). Zrovnakej Struktdry vybocuju len Standardy slovenského jazyka
a literatury (2. stupen zakladnej $koly) a niektorych cudzich jazykov®.

Box &. 1: Casova dotacia pre jednotlivé predmety (medzinarodné porovnanie)

Z hladiska prerozdelenia vyucovacieho ¢asu medzi jednotlivé predmety Slovensko kladie
v porovnani s ostatnymi krajinami OECD vyssi doraz najma na Citanie, pisanie a literatiru. Na
Urovni primarneho vzdelavania tvori Citanie, pisanie a literatira 32,3 % vyucovacieho casu
(priemer OECD je 24,5 %). V pripade nizSieho stredného vzdeldvania je to 164 %
vyucovacieho casu oproti 14,3 % v priemere OECD. Na urovni nizSieho stredného
vzdelavania sa na Slovensku vymedzuje vyssi podiel vyucovacieho casu aj na matematiku
(14,4 % oproti 12,4 % v priemere OECD), techniku (3,4 % oproti 1,5 %) a informatiku (2,7 %
oproti 1,1 %). To vSak nemusi znamenat, Ze sa na Slovensku aj oduci viac hodin danych
predmetov, kedZe pocet vyucovacich hodin v Skolskom roku je v jednotlivych krajinach
rozdielny, pricom na Slovensku je nizsi ako v priemere OECD (OECD 2018).

evvs

Naopak, relativne nizsi podiel vyucovacieho casu sa na Slovensku centralne stanovuje na
vyucovanie cudzich jazykov. Na druhy a ostatné jazyky sa na Slovensku na drovni nizSieho
stredného vzdelavania stanovuje 10,3 % vyucovacieho casu (priemer OECD je 13,2 %).
V pripade primarneho vzdelavania je nizsi podiel vyucovacieho ¢asu aj na spolo¢enskovedné

7 Skola je povinna z ramca volitelnych hodin pondknut ziakom 7. - 9. ro¢nika ako druhy cudzi jazyk jeden z jazykov: francuzsky jazyk,
nemecky jazyk, rusky jazyk, Spanielsky jazyk, taliansky jazyk podla moznosti Skoly a zaujmu Ziakov, a to najmenej 2 vyucovacie hodiny
tyzdenne.

8 Napriklad $tandardy slovenského jazyka a literattry sa ¢lenia na aplika¢ny kontext — druhy textov, kiG¢ové kompetencie, predmetové
kompetencie, vykon a pojmy, resp. obsah.




predmety (3,1 % oproti 6,2 % v priemere OECD). Priblizne rovnaky podiel vyucovacieho casu
ako priemer OECD slovenské kurikulum predpisuje prirodovednym predmetom, telesnej
vychove aj umeniu (OECD 2018).

Graf ¢. 2: Casova dotacia pre jednotlivé predmety na trovni nizsieho stredného
vzdelavania (% z celkového povinného vyucovacieho ¢asu)
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Zdroj: OECD

Skolsky vzdelavaci program

Skolsky vzdelavaci program je zakladnym dokumentom $koly, podia ktorého sa uskutocriuje
vychova a vzdelavanie. Vydava ho riaditel Skoly po prerokovani v pedagogickej rade $koly a v
rade 3koly. Skolsky vzdelavaci program musi byt vypracovany v sdlade s principmi a cielmi

Skolsky vzdeldvaci vychovy a vzdeldvania a s prislusnym Statnym vzdeladvacim programom. Obsahuje napriklad
program vydava riaditel [ vlastné ciele a poslanie vychovy a vzdelavania, vlastné zameranie Skoly, dizku $tudia, formy
skoly. vychovy a vzdelavania, & podmienky ukoncovania. Vlastné ciele $kél sa podla zisteni Statnej

Skolskej inSpekcie zvacSa zameriavaju na intenzivnejsi rozvoj Citatelskej a digitalnej
gramotnosti, komunika¢nych zruénosti v cudzom jazyku, na environmentdlnu oblast a
formovanie zdravého zivotného Stylu, na regionalnu a medialnu vychovu, niekde aj na rozvoj
manualnych zruénosti (SSI 2016).

Informacie o tom, na ktoré predmety skola pouzila volitelné (disponibilné) hodiny, sa uvadzaju
v u¢ebnom pléne. Ten je rozpracovanim ramcovych ucebnych plénov statneho vzdeldvacieho
programu. Podla prieskumu realizovaného kratko po zavedeni kurikularnej reformy nové
predmety zaviedli viac ako v polovici $kol. Tieto vsak sltzili najma na posiliovanie tradi¢nych
predmetov a menej na dalSie mozZnosti (Bagalova 2011). AktudlnejSie Udaje Skolskej inSpekcie
potvrdzuju, ze skoly posilinuju hodinovd dotaciu povinnych predmetov, hlavne zo vzdelavacich
oblasti jazyk a komunikéacia, ¢lovek a priroda, ¢lovek a spolo¢nost, zdravie a pohyb. Sucasne
zavadzaju aj nové predmety (SSI 2016).

Z hladiska obsahu vzdelavania su dalSou klti¢ovou castou Skolského vzdeldvacieho programu
ucebné osnovy. Tie vymedzuju vychovno-vzdeladvacie ciele, obsah a rozsah vyucovania
jednotlivych vyucovacich predmetov. Musia byt vypracované najmenej v rozsahu, ktory
Védina 2ol vypraciva thstanovujL'J vzdelavacie $tandardy $tatneho vzdelavacieho programu’. Podla hodnotenia
kolské vzdeldvacie Statnej Skolskej inSpekcie vacsina Skol vypracuva skolské vzdeldvacie programy na velmi
programy na velmi dobrej || dobrej alebo dobrej urovni. Medzi Skolskymi rokmi 2012/2013 a 2016/2017 vykonala Skolska
alebo dobrej tirovni . inSpekcia komplexnu inspekciu v 992 zakladnych Skolach, pricom 43,35 % z nich malo Skolsky
vzdeladvaci program vypracovany na velmi dobrej Urovni a 15,22 % na dobrej. Priemernd

® U¢ebnymi osnovami povinného vyucovacieho predmetu zékladnej ékoly alebo gymnazia, ktorého ¢asova dotacia sa v u¢ebnom plane
nezvysuje alebo sa zvySuje bez rozsirenia obsahu, mézu byt vzdelavacie Standardy.




Pozitivom je skutocnost,
Ze Skoly maju vicsiu
volnost ako v minulosti, ...

Groven dosiahlo 28,13 % $kal, malo vyhovujicu 9,88 % a nevyhovujicu 3,43 %'"°.

Silné stranky

Kurikularna reforma z roku 2008 priniesla niekolko pozitivnych zmien. Ide predovsetkym o
zavedenie vacsej volnosti pre Skoly v oblasti ur¢ovania obsahu vzdelavania a prihlasenie sa
k zadmeru rozvijat' u Ziakov spdsobilosti uzitocné pre zivot v 21. storoci (klucové, resp. zakladné
kompetencie). Pozitivne mozno hodnotit’ aj fakt, Ze kurikulum niektorych predmetov je
skutocne spracované tak, aby rozvijalo tieto kompetencie. Kladnym prvkom je tiez definovanie
obsahu vzdelavania aj prostrednictvom opisu konkrétnych vedomosti, zru¢nosti a postojov,
ktoré by si Ziaci mali osvojit alebo rozvinut (vykonovy standard).

Vacsia volnost pre skoly v porovnani s minulostou

Za pozitivum aktualneho kurikularneho systému mozno povazovat skutocnost, ze Skoly maju
v porovnani s davnejSou minulostou (pred rokom 2008) vacSiu volnost' pri koncipovani
obsahu vzdelavania. Potvrdzuju to aj vyjadrenia ulitelov v prieskume, ktory realizovala
Pedagogické fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej Bystrici. Podla neho sa 68 % ucitelov
domnieva, Ze zavedenie Stadtneho a Skolského vzdeldvacieho programu prinieslo vacsiu
moznost profilovat ich zakladnu Skolu. Zaroven 72 % ucitelov vidi prinos zavedenia Statneho a
Skolského vzdelavacieho programu vo zvySeni moznosti zohladnit’ regionalne Specifikad ich
zakladnej Skoly (Porubsky et al. 2016).

Aj z hladiska medzinarodného porovnania maju slovenské skoly k dispozicii priblizne rovnako
volitelného casu ako ostatné krajiny OECD. Zatial ¢o na Slovensku tvori povinny obsah
vzdelavania™, o ktorom mézu rozhodovat $koly, 13 % kurikula, v OECD je to 11,6 %. Viac
volitelného ¢asu ako na Slovensku maju napriklad v Polsku (17,4 %) alebo v Ceskej republike
(14,8 %). Avsak menej napriklad v Madarsku (10,2 %), Finsku (9,4 %), i v Estonsku (4,3 %)
(OECD 2018).

Graf €. 3: Povinna casova dotacia, o ktorej moézu rozhodovat' skoly
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v ramci hodnotenia Skolského vzdelavacieho programu Statna $kolska indpekcia sledovala nasledujice indikatory: 1. Skola ma
vypracovany $kolsky vzdelavaci program (SkVP), podia ktorého uskuto¢fiuje vychovu a vzdelavanie, 2. V SkVP stanovené strategické
ciele smeruju k priprave Ziakov na dalsie vzdelavanie, 3. Vyhotovenie ucebného planu umoziuje realizovat vychovu a vzdelavanie v
stlade s principmi a cielmi vychovy a vzdelavania, 4. Vypracované ucebné osnovy umoznuju realizovat vychovu a vzdelavanie a rozvijat
klticové kompetencie Ziaka v stlade s cielmi stanovenymi prisluinym SVP, 5. Skola v SkVP ponuka vzdelavacie prileZitosti pre Ziakov so
$pecialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami (SVVP) a 6. So SkVP st oboznameni ucitelia, zakonni zastupcovia Ziakov a verejnost’ (331
2017).

! Povinné kurikulum je alokécia vyucovacieho ¢asu, ktory musi poskytnit kazda verejna ékola a musia ho absolvovat vietci Ziaci vo
verejnom sektore (OECD 2018).
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Slovensko zaroven patri medzi krajiny, v ktorych jestvuje moznost, aby Skola rozhodovala
o udeleni ¢asovej dotacie pre svoje vlastné predmety alebo pre predmety z preddefinovaného
zoznamu. Takato moznost' je v 16 eurdpskych vzdelavacich systémoch. Vo vseobecnosti vSak
plati, Ze na tuto moznost sa v eurodpskych krajinach poskytuje len mensia cast celkového
vyucovacieho Casu (menej ako 23 %) (EC 2018).

Formulacia aktualnych cielov vzdelavania

Pozitivne mozno hodnotit” aj vymedzenie aktualnych cielov vzdelavania v statnom kurikule.
Statny vzdeldvaci program formuluje véeobecné ciele vychovy a vzdeldvania, ktoré sa
zameriavaju na rozvoj uzitocnych spoésobilosti (napr. rozvijanie funkénej gramotnosti,
kritického myslenia, objavovania, ucenia sa ucit, sociadlnych kompetencii). V podobnom duchu
je koncipovany aj profil absolventa daného stupna vzdelavania (v pripade 2. stupna zakladnej
skoly napr. uplatiiovanie efektivnych technik ucenia sa, pouzivanie matematickych postupov a
vedomosti pri rieSeni praktickych problémov, aplikacia osvojenych poznatkov a metod
prirodnych vied v Zivote).

Ide aj o dedic¢stvo kurikularnej transformécie z roku 2008, ktora sa zaviazala k rozvijaniu tzv.
klacovych kompetencii. Tie mali predstavovat zmenu filozofie vzdeldvania tym, Ze sa z
teoretickych a neuzito¢nych informacii presunie dbraz na osvojenie SirSich sposobilosti
uplatnitelnych v redlnom zivote. V aktualnom kurikule z roku 2015 sa vsak termin klucové
kompetencie vyskytuje uz len na 1. stupni zakladnej Skoly (na 2. stupni sa uvadzaju zakladné
kompetencie). Zarovenn bol pévodny subor 10 klicovych kompetencii nahradeny novou
formulaciou cielov. Tie su vSak do znacnej miery v obsahovom sulade s povodnym konceptom
kldcovych kompetencii.

Kvalitné spracovanie kurikula niektorych predmetov

Délezitym plusom je aj to, Ze kurikulum niektorych predmetov je spracované v sulade
s deklarovanymi cielmi vzdeldvania. Z prirodovednych predmetov mozZno najlepsSie hodnotit’
kurikulum fyziky. To je do znacnej miery postavené na praktickych ulohach, experimentovani
arieseni Uloh na zaklade vypoctov, vdaka ¢omu by si Ziaci mali sami budovat délezZité
vedomosti a rozvijat’ badatelské zrucnosti. Podla Helda (2016) v tom mozno vidiet inpiraciu
dlhodobo overovanym programom FAST (Foundational Approaches in Science Teaching),
ktory je zamerany na badatelsku a integrovanu vyucbu prirodovednych predmetov. Napriklad
na konci 8. ro¢nika zakladnej Skoly by mali Ziaci dokazat’ overit” experimentom premenu svetla
na teplo a vypoditat” vzniknuté teplo, navrhndt’ a zrealizovat” experiment na dokaz platnosti
zékona odrazu svetla, odmerat’ silu vhodne vybranym silomerom, urcit’ jeho rozsah a chybu
merania, Ci objavit’ praktickou ¢innostou rovnovahu na pake.

Zo spolocenskovednych predmetov je najlepsie spracované kurikulum dejepisu. To obsahuje
vymedzenie zédkladnych predmetovych kompetencii, ktoré kladd doéraz aj na skumanie,
vySetrovanie a patranie. Tieto predmetové kompetencie sa nasledne pomerne dosledne
premietaju aj do vykonovych Standardov. Viaceré z nich su totiz orientované na skimanie
a pracu s historickymi pramenmi. Relativne uspokojivo je koncipované aj kurikulum vlastivedy.
To sa v 3. ro¢niku zameriava na poznavanie a objavovanie vlastnej obce, v dalSom rocniku na
spoznéavanie jednotlivych regidnov Slovenska.

Definovanie obsahu prostrednictvom vykonov ziakov

Medzi pozitivne stranky slovenského kurikula mozno zaradit' tiez skutocnost, Ze ucivo sa
vymedzuje aj prostrednictvom opisu konkrétnych cinnosti a vykonov, ktoré by mali ziaci
zvladnut' (vykonovy Standard). To umoznuje lepSie definovat a Specifikovat charakter
vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktoré by si mali ziaci osvojit, resp. rozvinit. Tento spbsob
vymedzovania uciva je v sulade s globadlnym trendom definovat obsah vzdelavania
prostrednictvom vzdelavacich vystupov (learning outcomes) a bol v slovenskom kurikularnom
systéme pritomny uz aj pred reformou z roku 2008.
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Slabé stranky

Slabé stranky slovenského kurikula vyplyvaju predovéetkym z nedostatoéného napifiania
zamerov, ktoré si v oblasti urovania obsahu vzdelavania kladie slovensky vzdelavaci systém
v sulade s medzinarodnymi trendmi v oblasti kurikula. Napriek deklaracii rozvijat' klu¢ové, prip.
zakladné kompetencie sa kurikulum niektorych predmetov stéle viac zameriava na teoretické
a encyklopedické vedomosti. Napriek existencii vzdeladvacich oblasti nadalej absentuje
obsahova previazanost medzi predmetmi. Napriek ambicii uvolfiovat Statom predpisany
obsah vzdeldvania je statne kurikulum stale pomerne predpisujlce a detailné.

Prilisné zameranie kurikula niektorych predmetov na teoretické a encyklopedické
vedomosti

Jednym z podstatnych problémov slovenského kurikula je prilisné zameranie obsahu
niektorych predmetov na nadobudanie teoretickych a encyklopedickych vedomosti. Deje sa
tak namiesto rozvijania porozumenia vztahom a sUvislostiam, ako aj namiesto rozvijania
kognitivnych a dalsich zru¢nosti potrebnych pre budulci zivot ziakov. To je v rozpore
s aktualnymi kurikuldrnymi trendmi, ako aj s domaécimi deklarovanymi cielmi vychovy a
vzdelavania. Kurikulum viacerych zahrani¢nych systémov (napr. Finsko, Skétsko, Austrélia) sa
totiz viac zameriava na rozvijanie zru¢nosti, ktoré su uplatnitelné v redlnom svete 21. storocia
(box €. 2). Tato orientacia zvacsa nie je len v rovine deklaracie (ako je to v pripade Slovenska),
ale dbsledne sa premieta aj do konkretizacie obsahu. RAmcova analyza kurikul vybranych
predmetov v zakladnej Skole ukazuje, Ze kurikulum viacerych predmetov (najma na 2. stupni)
nadalej obsahuje poziadavky, ktoré sa prevazne zameriavaju na odovzdavanie izolovanych
faktografickych vedomosti.

Box €. 2: Nové zrucnosti v kurikule vybranych krajin

V dobsledku vyznamnych spolocenskych zmien (ekonomickd globalizadcia a rozvoj
informacnych a komunikacnych technolégii) zacali viaceré vzdelavacie systéme do svojich
kurikul zaclenovat' tzv. kompetencie 21. storocia (Voogt — Pareja Roblin, 2012).

Vo finskom kurikule sa uplatiuju transverzalne kompetencie. Ide o vedomosti, zru¢nosti,
hodnoty, postoje a volu, ako aj o schopnost” pouzit vedomosti a zrucnosti v konkrétnej
situacii. Ich potreba vznikd zo zmien v okolitom svete. Prekracuju hranice a spajaju rozlicné
oblasti vedomosti a zru¢nosti a su predpokladom pre osobny rast, stidium, pracu a
obcianske aktivity v sicasnosti a buddcnosti. Ide o 7 kompetencii: 1.myslenie a ucenie sa
ucit’ sa, 2. kultirne kompetencie, interakcia a sebavyjadrenie, 3. starostlivost o seba a
riadenie kazdodenného zivota, 4. vSestrannd gramotnost, 5. IKT kompetencie, 6.
Kompetencie pre pracovny Zivot a podnikanie a 7. participacia, zapojenie a budovanie
udrzatelnej buducnosti (FNBE 2016).

Skotske kurikulum si kladie za ciel u Ziakov rozvijat $tyri kapacity (capacities): 1. Uspe3ni
Ziaci, 2. sebavedomi jednotlivci, 3. zodpovedni obcania a 4. efektivni spolupracovnici (SG
2008).

Ceské kurikulum sa hlasi ku kli¢ovym kompetenciam. Tie predstavuji sihrn vedomosti,
zrucnosti, schopnosti, postojov a hodnot dolezitych pre osobny rozvoj a uplatnenie kazdého
clena spolo¢nosti. Ich vyber a chapanie vychadza z hodndt vSeobecne prijimanych v
spolo¢nosti a zo vSeobecne prijimanych predstav o tom, ktoré kompetencie jedinca
prispievaju k jeho vzdelavaniu, spokojnému a Uspesnému zivotu a k posilnovaniu funkcii
obcianskej spoloc¢nosti. Ide o 6 kompetencii: 1. kompetencie na ucenia sa, 2. kompetencie
na rieSenie problémov, 3. komunikativne kompetencie, 4. socidlne a personalne
kompetencie, 5. ob¢ianske kompetencie a 6. pracovné kompetencie (MSMT 2017).

V Austrdlii sa rozliSuju hlavné sposobilosti (general capabilities). Zahfnaju vedomosti,
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zrucnosti, spravanie a dispozicie. K ich rozvijaniu dochadza pri efektivnom a vhodnom
aplikovani vedomosti a zrucnosti v zlozitych a meniacich sa podmienkach pocas uéenia sa v
skole a v zivote mimo skoly. Ide o 7 spOsobilosti: 1. Citatelska gramotnost (literacy), 2.
matematicka gramotnost’ (numeracy), 3. spdsobilost’ v informacnych a komunikaénych
technoldgiach, 4. kritické a tvorivé myslenie, 5. personalna a sociadlna sposobilost, 6. etické
porozumenie a 7. interkultirne porozumenie (ACARA 2013).

Kurikulum slovenského jazyka a literatdry na 2. stupni zakladnej Skoly obsahuje mnozstvo
teoretickych pojmov, ktoré si musia ziaci osvojit. Tie su sucastou obsahového Standardu a ich
sUvis s osvojenim vymedzenych predmetovych kompetencii je ¢asto nizky. Napriek tomu, Ze
predmetové kompetencie avykonovy Standard vhodne pomenuvaju dolezité jazykové a
Citatelské zrucnosti, podla Ligosa (2017) takto odcleneny obsahovy Standard v podobe
pojmov a terminov priamo vedie k tradi¢cnému ponatiu uciva. Hrozi, ze ucitelia sa priklonia k
ponatiu, ked obsah uciva tvorili poznatky zo Struktdrno-systémovej lingvistiky, pravopisu,
funkénej Stylistiky, tedrie textu, literatdry & komunikacie, Cize skratend verzia poznatkov z
disciplin, na ktorych bol postaveny obsah predmetu (Ligo$ 2017). Celé kurikulum je navysSe
zlozito a neprehladne Struktirované, ¢o sa prejavuje v opakovani a variovani tych istych
vykonovych $tandardov®’.

Podstatou viacerych zahranicnych jazykovych kurikudl je tieZ rozvijanie klucovych jazykovych
a komunikacnych zrucnosti, ako Ustna komunikacia (hovorenie), Citanie a pisanie. Napriklad
finske kurikulum vSak na rozdiel od slovenského nedefinuje v takej miere mnozstvo
teoretickych pojmov. Naopak, badatelny je doraz na prakticky rozmer materinského jazyka,
ked sa uclivo zameriava na rozvijanie konania v interaktivnych situaciach, interpretovanie
textov, produkovanie textov a porozumenie jazyku, literatdre a kultdre (FNBE 2016). V pripade
Ontaria je zase stcastou jazykového kurikula aj medialna gramotnost™ (EDU 2006).

Slabou strdnkou matematického kurikula je nedostato¢ne zdovodnené prepojenie
predpisaného uciva na praktické vyuzitie. Vzdelavacie Standardy maju charakter zoznamu
matematickych operacii, ktorych Gcel nie je dostatocne ozrejmeny. Len zriedkavo sa vyskytuju
poziadavky, ktoré by sa tykali aplikacie uciva v beZnom Zivote. Pozitivom je vSak skutocnost, ze
takmer cely obsah ma charakter praktickych operécii, vypoctov a rieSeni Uloh, vdaka comu sa
vytvaraju predpoklady na rozvijanie doélezZitych kognitivnych zru¢nosti z oblasti matematickej
gramotnosti.

Z prirodovednych predmetov mozno kriticky hodnotit' najma kurikulum chémie. U¢ivo pre 7.
roCnik eSte obsahuje aj viaceré poziadavky zalozené na realizacii pokusov a mnohé témy z tzv.
chémie bezného Zivota (napriklad zdévodnit' zasady hasenia latok na modelovych prikladoch
zo zivota). V pripade 8. a9. rocCnika je vSak tento experimentalny a prakticky aspekt
minimalizovany adoéraz sa kladie predovsetkym na osvojenie si teoretickych a
encyklopedickych vedomosti (napr. uviest vlastnosti a pouzitie derivatov, vymenovat' reaktanty
a produkty fotosyntézy). Podla Helda (2016) je evidentny doraz na pojmovu Uplnost materialu
na rozdiel od zamerania na procesualnu stranku vyucovania chémie, ktorad by lepSie dokéazala
naplifiat deklarované kompetencie Ziakov.

Aj kurikulum bioldgie obsahuje relativne velké mnozstvo prevazne faktograficky orientovanych
poznatkov (napr. porovnat’ sféry zemského telesa podla zlozenia a vyznamu, kategorizovat
horniny podla znakov). Pozitivom je vsak viacero vykonovych Standardov vo forme
pozorovania, ako aj zaclenenie environmentalnych tém.

2 Naopak, pozoruhodny je fakt, ze na rozdiel od kurikula ostatnych predmetov sa ucivo pre 2. stupert zakladnej $koly nedefinuje podra
jednotlivych rocnikov (predpisany vykon sa viaze na absolvovanie 5., 7. a 9. ro¢nika) a rozlisuju sa 2 Grovne vykonu ziakov (optimalny
a minimalny vykon).

3 Medialna vychova je na Slovensku prierezovou témou.
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Problematické je aj kurikulum predmetu prirodoveda, ktory sa vyucuje v 3. a4. rocniku
zakladnej skoly. Pomerne podrobné vzdelavacie Standardy sa len v minimalnej miere
zameriavaju na rozvoj badatelskych zrucnosti a nadobudanie vedomosti a zrucnosti
prostrednictvom skimania. Naopak, vyzaduje sa zapamatanie a reprodukovanie mnoZzstva
encyklopedickych vedomosti (napr. opisat” les ako spolocenstvo rastlin a zivocichov, ktoré su
vzajomne na sebe zavislé, vysvetlit' Zivot Zivolichov v lese, opisat’ spdsob zivota typickych
zastupcov lesného spolocenstva), vratane poznania viacerych druhov rastlin a zivocichov (napr.
Crievicnik papucka, bledula jarna atd").

Box €. 3: Vyskumné zrucnosti v kurikule vybranych krajin

Jednou z podstatnych zloziek prirodovednych kurikdl viacerych zahrani¢nych systémov
(Finsko, Ontario, Australia, Skotsko) je popri porozumeni zakladnych pojmov a procesov
prave rozvijanie vyskumnych zruénosti. Skoétske kurikulum sa primarne zameriava na
rozvijanie vyskumnych a analytickych zruénosti ziakov. Australske prirodovedné kurikulum v
kazdom roéniku podrobne rozpractiva aj prirodovedné vyskumné zruénosti, ktorymi su
pytanie sa a prognoézovanie; planovanie a vykonavanie; spraclvanie a analyza Udajov a
informacii; vyhodnocovanie a komunikacia. Podobne finske kurikulum si kladie za ciel
rozvijat’ biologické zru¢nosti a vyskumné zrucnosti Ziakov vo fyzike a chémii (FNBE 2016). V
Ontariu sa v rdmci kazdého tematického celku zvlast' definuju aj badatelské a komunikacné
zrucnosti (EDU 2007).

Aj kurikulum geografie viacerych zahrani¢nych krajin je do znacnej miery postavené na
rozvijani vyskumnych zrucnosti. Australske kurikulum medzi ne zaraduje pozorovanie,
pytanie sa a planovanie; zbieranie, nahravanie, vyhodnocovanie a reprezentovanie;
interpretovanie, analyzovanie a vyvodzovanie; komunikaciu a napokon reflektovanie a
odpovedanie. Finske kurikulum si klade za ciel rozvijat' geografické zru¢nosti, medzi ktoré
zarad'uje aj geografické vyskumné zruénosti, ¢i uskutoc¢iovanie pozorovani prostredia a jeho
zmien (FNBE 2016). V Ontariu sa kazdy tematicky okruh definuje v ramci troch casti, z
ktorych jednym je badanie (dalsimi su aplikacia a porozumenie geografickému kontextu)
(EDU 2018).

Zo spolocenskovednych predmetov mozno kritickejsie hodnotit’ kurikulum geografie. To do
znacnej miery predpisuje, aby si Ziaci osvojili mnoZstvo teoretickych a faktografickych
vedomosti (napr. rozlisit' pevninské, sopecné a koralové ostrovy Oceanie, identifikovat
najdolezitejSie odvetvia hospodarstva Australie). Tuto skutoCnost’ zvyraziuju aj rozsiahle
obsahové Standardy. Jedinou praktickou kognitivnou zruénostou, ktord sa ma rozvijat, je
Citanie mapy. V porovnani s kurikulom niektorych zahrani¢nych krajin (Finsko, Australia,
Ontario, Skétsko) je otazne aj truktdrovanie uciva geografie podla jednotlivych kontinentov.
Kurikuld viacerych zahrani¢nych krajin geograficky obsah clenia na zéklade SirSich tém
s dérazom na ich aktudlnost’ a dolezitost” pre realny zivot. Napriklad ucivo geografie sa vo
finskom kurikule ¢leni podla SirSich tematickych okruhov: mapa aregidny sveta; suéasny
meniaci sa svet; zadkladné podmienky pre zivot na Zemi; meniaca sa krajina a zivotné
prostredie, ludia a kultiry na Zemi; trvalo udrzatelny spdsob zivota a trvalo udrzatelné
vyuzivanie prirodnych zdrojov (FNBE 2016).

Absencia obsahovej previazanosti medzi predmetmi

Sposob definovania slovenského kurikula v dostatocnej miere nepodporuje obsahovu
previazanost medzi predmetmi. Ulivo je totiz vymedzené prostrednictvom samostatnych
predmetov, ktoré do znacnej miery odrazaju izolovanost’ jednotlivych vednych disciplin. Deje
sa tak napriek tomu, ze Statny vzdelavaci program Struktiruje obsah vzdelavania do
vzdeldvacich oblasti. Tieto vzdeldvacie oblasti sa definuju ako okruhy, do ktorych patri
problematika pribuznych vyucovacich predmetov. Vzdelavacie oblasti maju zabezpelovat
nadvaznost’ a previazanost' obsahu jednotlivych vyulovacich predmetov patriacich do

10



... a vysokd miera
predpisovania

a detailnosti statneho
kurikula.

konkrétnej oblasti a umoznovat rozvijanie medzipredmetovych vztahov.

Prakticky vSak vzdelavacie oblasti tito funkciu neplnia, kedZe ucivo sa dalej dosledne definuje
len podla jednotlivych predmetov. Napriklad vzdelavacia oblast Clovek a priroda sa na 2.
stupni zakladnej $koly deli na predmety bioldgia, fyzika a chémia, vzdelavacia oblast Clovek
a spoloc¢nost” sa cleni na dejepis, geografiu a obciansku nauku. Obsahové integracia sa
CiastoCne uplatnuje len v pripade 1. stupna zakladnej sSkoly, kde sa kurikulum definuje pre
obsahovo SirSie koncipované predmety ako vlastiveda (3. — 4. ro¢nik), ¢i prvouka (1. - 2.
rocnik), resp. prirodoveda (3. — 4. rocnik).

Pritom vo viacerych zahrani¢nych systémoch sa predmetova integracia uplatiuje aj vo vyssich
rocnikoch, ¢o plati najma v pripade prirodovednych predmetov. Finske kurikulum do 6. ro¢nika
zakladnej skoly definuje obsah predmetu environmentalne Studie, az od 7. rocnika nastupuju
predmety bioldgia, fyzika a chémia (FNBE 2016). Podobne v Ontariu sa do 8. roCnika zakladnej
Skoly (elementary school) rozliSuje predmet prirodné vedy a technoldgie, az nasledne sa
zacina kurikulum ¢lenit na predmety ako bioldgia, fyzika, chémia a veda o Zemi a vesmire
(EDU 2018). V niektorych dalSich systémoch sa integracia uplathuje eSte pocas dlhsieho
obdobia. V Australii sa pocas 10 rocnikov vymedzuje obsah pre vzdeldvaciu oblast prirodné
vedy, v rdmci ktorej sa Cast” kurikula ¢leni na biologické vedy, chemické vedy, vedy o Zemi
a vesmire a fyzikalne vedy. V Skétsku az na Groven strednej $koly jestvuje kurikularna oblast
prirodné vedy, ktord sa vnutorne cleni na 5 oblasti: planéta Zem; sily, elektrina a viny;
biologické systémy; materialy a aktualna veda.

Tabulka €. 2: Predmety a vzdelavacie oblasti v kurikule vybranych krajin

Slovensko Finsko Ontario Australia Skétsko
Roéniky [1.-2. [3.-4 5.-9. 16.-9. [7.-9. 1.-4. 4.-67.-9. 1.-6. |7.-8. 1.-7. 7.-10. P1-P7,
S1-56
Prirod. Prvouka Prirodoveda Biolégia Environmentalne Stadie  Biolégia  Prirodné vedy Prirodné vedy Prirodné
predmety Fyzika Fyzika a technolégie vedy
Chémia Chémia
Spolocen. Vlastiveda  Dejepis Dejepis Sociélne Dejepis  Humanitné Dejepis Sociélne
predmety Geografia Geografia Stddie  Geografia asocidlne Geografia = Stidie
Obcianska néuka Sociélne studie vedy Obcianstvo
Ekonémia
a obchod

Umelecks [HTESERENVERCVANN FUCCE
predmety \yvaméwchova  Veudheumeme

Pozn.: zatiatok $kolskej dochadzky je v pripade Skétska vo veku 5 rokov, na Slovensku, v Ontariu a Austrélii 6 rokov a vo Finsku 7 rokov.
Zdroj: IVP

Slovenské kurikulum neuplatiuje ani iné sposoby, ktoré by podporovali obsahovu
previazanost medzi predmetmi, ako napriklad odkazy na spolo¢ny alebo pribuzny obsah
medzi predmetmi. Ciasto¢nou vynimkou je len kurikulum vytvarnej vychovy, v ktorom sa
v pripade tematického celku podnety dizajnu uvddza moznost prepojenia s predmetom
informatika. Tento spOsob integracie sa vsak systémovo uplatfiuje napriklad v irskom kurikule
pre primarnu skolu. Napriklad prirodovedné ucivo o zvuku obsahuje odkaz na ucivo
z hudobnej vychovy, ktoré sa tyka skimania zvukov. Finske kurikulum zase odporucda, aby sa
v Skolach uplathovalo integrované vyucovanie prostrednictvom multidisciplinarnych
vzdelavacich modulov (multidisciplinary learning modules) (FNBE 2016).

Vysoka miera predpisovania a detailnosti statneho kurikula

Slovensko patri medzi krajiny s vysokou mierou predpisovania a detailnosti Statneho kurikula.
Prejavuje sa to najma relativne vysokym poctom poziadaviek na vedomosti, zru¢nosti a
postoje, ktoré si maju ziaci osvojit. Napriklad zatial ¢o pre slovensky jazyk a literatiru sa na
urovni 2. stupna zakladnej skoly predpisuje v priemere na jeden rocnik 82 poziadaviek,
v ¢eskom kurikule pre ¢esky jazyk a literaturu je to len 8. Ceska republika véak spolu napriklad




Mala by sa zjednotit’
koncepcia tvorby kurikula
Jjednotlivych predmetov.

s Finskom, ¢i Skétskom patria medzi krajiny s pomerne véeobecnym a ramcovym kurikulom.
Napriklad Pytagorova veta sa v slovenskom kurikule matematiky definuje prostrednictvom
siedmich vykonovych Standardov (napriklad Ziak dokaze zapisat Pytagorovu vetu v
pravouhlom trojuholniku ABC s pravym uhlom pri vrchole C vztahom ¢ = a’ + b’ ale aj
vztahom pri inom oznaceni stran pravouhlého trojuholnika). Vo finskom kurikule sa uvadza len
jedna vSeobecna polozka (ziaci dokdzu pouzit Pytagorovu vetu a goniometrické funkcie).

K slovenskému pristupu ma blizko napriklad Ontario, strednu cestu v miere detailnosti kurikula
predstavuje Australia, ¢i Anglicko. To sveddi o tom, Ze miera podrobnosti kurikula sa medzi
jednotlivymi systémami vyrazne liSi a moze byt podmienend viacerymi faktormi (tradicia
v definovani obsahu vzdeldvania, miera autonémie ucitelov a $kél, kurikulum ako vychodisko
pre tvorbu narodnych testov atd.). Slovensky pristup vSak mozno kriticky hodnotit" najma
z toho dovodu, Ze zosilfuje negativne dosledky zamerania obsahu vzdelavania viacerych
predmetov na encyklopedické vedomosti.

Graf ¢. 4: Priemerny pocet cielov v jednom roc¢niku v kurikule vybranych krajin
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Slovensko sa zaroven zaraduje medzi krajiny, kde sa kurikulum vymedzuje nielen
prostrednictvom opisu zruc¢nosti, resp. kompetencii, ktoré si maju Ziaci rozvinut, ale zvlast sa
predpisuju aj klu¢ové pojmy, javy, ¢i udalosti, ktoré si maju zZiaci osvojit’ (obsahovy Standard).
To na jednej strane blizSie Specifikuje poZadovany obsah a usmerniuje ucitelov, aké konkrétne
vedomosti sa maju ziaci naucit. Na druhej strane ich to vsak zaroven obmedzuje pri vybere
konkrétneho uciva, prostrednictvom ktorého mézu rozvijat’ jednotlivé sposobilosti ziakov. Vo
viacerych zahrani¢nych systémoch sa tento obsah vymedzuje menej podrobne (Cesko, Finsko,
Austrélia), prip. len vo forme nepovinnych prikladov (Ontario, Anglicko). V Skétsku a na
Novom Zélande sa dokonca Ziaden konkrétnejsi obsah nevymedzuje.

Odporucania

Odporucame, aby sa do vyssej miery zjednotila koncepcia tvorby kurikula jednotlivych
predmetov. Aktualne kurikuld konkrétnych predmetov su rozdielne nielen vo formalnom
spracovani (z jednotnej Sablony sa vymykaju kurikula slovenského jazyka na 2. stupni zakladnej
Skoly a cudzich jazykov), ale najma v obsahovom ponati (rozmanité koncepcné a
metodologické pristupy k vyberu a formulacii vzdelavacich standardov). Désledkom tejto
nejednotnosti je kolisava kvalita kurikdl jednotlivych predmetov, ako aj problematicka
nadvéznost' medzi obsahom na 1. a 2. stupni zakladnej Skoly.

Zakladnym pilierom tejto koncepcie by malo byt dosledné definovanie kurikula jednotlivych
predmetov v stlade s deklarovanymi vSeobecnymi cielmi vychovy a vzdelavania a profilom
absolventa. Tieto ciele vo vSeobecnej a deklaratdrnej rovine relativne dobre vystihuja, aké




Kurikulum by malo
vytvdrat lepsie
predpoklady na osvojenie
vedomosti a zrucnosti
uplatnitelnych v dalSom
Zivote Ziakov.

Konkrétnejsie pojmy
ajavy by sa mali
formulovat vo forme
odporucanych prikladov.

Obsah prirodovednych
a spoloCenskovednych
predmetov by sa mal
vyraznejsie zamerat na
rozvoj badatelskych
zrucnosti.

Pocet hodin, o ktorych
rozhoduju skoly, by sa
nemal redukovat.

spOsobilosti by si mali Ziaci pocas vzdeldvania rozvindt. Napriek tomu, Ze na rozdiel od
niektorych zahrani¢nych krajin nie s vymedzené prostrednictvom Specifickej koncepcie
zru¢nosti (ako napriklad transverzalne kompetencie vo Finsku), obsahovo sa s nimi do znacnej
miery prekryvaju.

Z tohto hladiska by sa preto malo kurikulum jednotlivych predmetov koncipovat tak, aby
vytvaralo lepsSie predpoklady aj na osvojenie vedomosti, zru¢nosti a postojov, ktoré sa daju
uplatnit’ v dalSom Zzivote ziakov. Sucasny obsah vzdelavania je totiz vo viacerych predmetoch
Casto prili§ zamerany na osvojenie pojmov a encyklopedickych vedomosti a nedostatocne
rozvija pouzitelné vedomosti a kognitivne zruc¢nosti. Odstranenie obsahu, ktory nie je
podstatny pre pochopenie obsahovych suvislosti a rozvoj uplatnitelnych kognitivnych a inych
zrucnosti, by zaroven mohlo prispiet’ k redukcii kurikula viacerych predmetov.

Pre posilnenie dorazu na aktivhe osvojovanie potrebnych zru¢nosti odporicame, aby sa
v pripade potreby podrobnejSie a konkrétnejsie pojmy, javy a udalosti formulovali len vo
forme odporucania, resp. nezavaznych prikladov, ako napriklad v Ontariu, ¢i Anglicku. Zavazné
by malo byt len ulivo definované prostrednictvom poZadovanych spésobilosti (vykonovy
Standard), ktoré lepsSie operacionalizuju a transformuju stanovené ciele vzdelavania a lahsie
eliminuju riziko dérazu na memorovanie pojmov a faktov.

Z hladiska konkrétnych vyucovacich predmetov by sa mal revidovat predpisany pojmovy
aparat v kurikule slovenského jazyka a literatiry, ktory je sucastou obsahového Standardu.
Tym by sa do istej miery mohlo eliminovat' riziko, Ze Ziaci si budu osvojovat’ zlozité teoretické
jazykovedné a literdrnovedné terminy a koncepcie, ktoré nemaju suvis s predmetovymi
kompetenciami. Doraz by sa mal po vzore viacerych zahrani¢nych krajin klast' na rozvoj
dolezitych komunikacnych a literarnych zrucnosti potrebnych na tvorivé a kritické pochopenie,
interpretaciu, ako aj produkciu pisaného textu a Ustnu komunikéciu. Sucasne by sa mala
vyrazne zjednodusit’ Struktura Statneho vzdeldvacieho programu po vzore kurikula ostatnych
predmetov.

Obsah prirodovednych (najmd chémie a biolégie) ako aj spolocenskovednych (najma
geografie) predmetov by sa mal vyraznejSie zamerat’ na rozvoj badatelskych a vyskumnych
zru¢nosti. Obsah by mal byt formulovany tak, aby zohladnhoval bezprostredny svet Ziakov a
podnecoval vytvaranie poznatkov prostrednictvom vlastnych aktivit, objavov a experimentov.
S vynimkou fyziky a dejepisu su totiz kurikula tychto predmetov do znacnej miery zamerané na
osvojenie teoretickych a encyklopedickych vedomosti. V pripade prirodovednych predmetov
sa da pri tvorbe kurikula vychadzat' nielen zo zahrani¢nych vzorov, ale aj z programov
a koncepcii, ktoré boli overované aj na Slovensku, ako napriklad FAST** ¢i IBSE (Inquiry-based
science education). V pripade inovacie geografického kurikula sa da vychadzat napriklad aj
z navrhu Karolcika, Likavského a Mazorovej (2013), ktory sa opiera aj o dobru prax viacerych
zahrani¢nych systémov (Anglicko, Australia, Kanada, Finsko, Singapur, Japonsko, Nemecko,
USA).

Dalej odpori¢ame, aby sa neredukoval pocet hodin, o ktorych distribucii rozhoduju jednotlivé
Skoly. Nateraz poslednd zmena kurikula zroku 2015 totiz priniesla vyrazni redukciu
volitelnych hodin. Istd miera volnosti v rozhodovani o prerozdeleni disponibilného ¢&asu
umoznuje, aby sa Skoly mohli ¢iastocne profilovat’ a zohladnovat’ Specifikd svojej Skoly alebo
blizkej komunity. AvSak ani vo viacerych Uspesnych zahrani¢nych krajinach (Finsko, Estonsko)
nie je pravidlom, Ze je dotacia na tieto Ucely obzvlast vysoka. V stcasnosti je slovensky systém

1y ziakov experimentalnych tried sa po troch rokoch Gasti v projekte FAST v porovnani s triedami vyu¢ovanymi tradi¢ne signifikantne
zvysila pruznost’ myslenia, schopnost” prekonavat” funkénd fixaciu a tiez Groven vSeobecnych rozumovych schopnosti. V prospech
projektu FAST svedcia aj vysledky vyskumu tvorivosti zZiakov. Testovanie vedomosti zZiakov realizované v ramci $tudie TIMSS (Third
International Mathematics and Science Study), organizované spolocnostou IAE, zamerané na pracu s grafom, zakladné navyky a
vedomosti z experimentalnej Cinnosti a casticovu stavbu latok dokézalo vacésiu Uspesnost Ziakov vyucovanych podla projektu FAST
(Brestenska et al. 2014).
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Obsah vzdeldvania by sa
mal vymedzit
prostrednictvom Sirsich
vzdeldvacich oblasti.

v tejto oblasti priblizne na Urovni priemeru OECD.

Pre posilnenie medzipredmetovej previazanosti odporicame obsah vzdelavania vymedzit
prostrednictvom Sirsich vzdelavacich oblasti. Tie by mali pokryvat ucivo viacerych predmetov
aj na 2. stupni zadkladnej sSkoly. Napriek tomu, ze Statny vzdelavaci program vymedzuje
vzdelavacie oblasti, ktoré maju prepajat ucivo pribuznych vyulovacich predmetov, obsah
vzdelavania sa striktne definuje prostrednictvom vyucovacich predmetov. To vSak neprispieva
k prepajaniu uciva medzi predmetmi ateda ani k nadobudaniu vedomosti a zrucnosti
v potrebnych suvislostiach. Pritom vo viacerych zahraniénych systémoch (Skoétsko, Ontario,
Finsko, Australia) dochadza v réznej miere k prepdjaniu obsahu pribuznych predmetov.
Napokon, aj na Slovensku bolo experimentalne overované tzv. integrované tematické
vyuovanie, ktoré v sGlasnosti uplatiiuji viaceré $koly”® av pripade prirodovednych
predmetov sa uplathoval aj projekt FAST zalozeny na integracii prirodovednych predmetov. Aj
skusenosti z tychto projektov by sa mohli preniest do Statneho kurikula.

Zaroven by sa mohol obsah vzdeldvania koncipovat' tak, aby boli jasne naznacené tematické
vztahy a vdzby medzi jednotlivymi vzdeldvacimi oblastami. V sdcasnom kurikule chyba
naznadenie vazieb medzi pribuznymi témami v jednotlivych predmetoch, resp. vzdeldvacich
oblastiach. Takyto spdsob previazania uciva by mohol prispiet’ k lepSiemu osvojeniu
a pochopeniu poznatkov a ziskaniu stanovenych spdsobilosti. Prikladom takéhoto pristupu
moze byt irske kurikulum pre primarnu skolu.

Treba poznamenat, Ze k zmene obsahu vzdeldvania v $koldch nemusi déjst” ani po Uprave
kurikula. Dolezita je aj kvalitnd a dosledna implementacia nového kurikula. Ide predovsetkym
o dostatok vhodnych uéebnych zdrojov a kvalitné vzdeldvanie a pripravu pre ucitelov, ktori
budu kurikulum zavadzat do praxe™.

Material prezentuje ndzory autora a Institutu vzdeldvacej politiky, ktoré nemusia nevyhnutne
odzrkadlovat oficialne ndzory a politiky Ministerstva Skolstva, vedy, vyskumu a Sportu SR.
Cielom komentdrov IVP je podnecovat a zlepsovat odbornu a verejnu diskusiu na aktudlne témy
v oblasti vzdeldvania, vedy a vyskumu. Prdca nepresla jazykovou Upravou. Za cenné
pripomienky, rady a odportcania dakujem Michaele Bedndrik, Pavlovi GaldSovi, Ingrid
Kovdcovej, Branislavovi Pupalovi, Stefanovi Porubskému, Monike Reiterovej, Matejovi Siskovicovi,
Jdanovi Tomanovi a Samovi Varsikovi.

15V zavere¢nej sprave z experimentalneho overovania bol edukaény program ITV vyhodnoteny ako jeden z najkomplexnejsich, ¢o sa
tyka oblasti jeho pdsobenia na Ziakov. Podporuje ucebni motivaciu Ziakov, pozitivne ovplyvnuje ich vztah k uceniu, zmierfiuje
pbsobenie skolskych stresogénnych faktorov, pdsobi na zlepSovanie socialnej atmosféry v triedach. Posiliuje prosocialnost a
komunikacné zrucnosti Ziakov a rozvija ich tvorivost’ (Marusincova et al. 2001).

16V pripade posilnenia medzipredmetovych vztahov sa zarovef otvara otazka vytvorenia vhodnych ucitelskych $tudijnych programov.
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